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El presente trabajo surge a partir del Proyecto de Investigacion Educativa: “La reflexion
que realizan los estudiantes durante la Practica y Residencia Pedagdgica del Profesorado
de EGB, como estrategia de busqueda y construccion del rol profesional docente’ iniciado
desde la catedra de Practica, Residencia y Taller de Reflexion Docente del Profesorado de Grado
Universitario en EGB de la Facultad de Educacion Elemental y Especial de la Universidad
Nacional de Cuyo, en la Provincia de Mendoza, que se ubica como espacio curricular anual en el

cuarto ano de estudios.

A partir de una metodologia cualitativa, se han obtenido diferentes referentes empiricos,
especialmente registros y notas de campo desde lo que se han podido inferir algunas categorias
de analisis que posibilitan dar cuenta del camino recorrido por los practicantes en la construccién
reflexiva del rol, sobre todo en los Talleres de Reflexion docente, dimensién de analisis a la se
referira esta ponencia.

Los Talleres de Reflexion son considerados como el ambito curricular propicio para que los
futuros docentes resignifiquen los aprendizajes y conocimientos adquiridos durante su formacion
inicial.

La practica es entendida como un proceso en el que los futuros docentes aprenden a
ensefiar a partir de una propuesta basada en el ensefiar a ensefar. La preocupacion por
comprender este espacio, y por encontrar respuestas a situaciones relacionadas con la formacién
de los futuros docentes despertd algunos interrogantes que movilizaron la investigacién, tales

como:
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¢El espacio curricular en la formacidn de
los docentes de EGB de la Practica 'y
Residencia Pedagdgica es el ambito

especifico donde se construye el rol

K docente? /

[ N O N

¢Como logran los futuros docentes ¢ Hay predisposiciones,
asumir el rol profesional a partir de experiencias e historias personales
la formacion inicial? que favorecen u obstaculizan la

formacion del rol docente?
\ 2N )

El presente trabajo trata de reflejar parte del camino recorrido en la construccion reflexiva
del rol docente durante el proceso de investigacion que manifiesta la experiencia de algunos
practicantes - maestros que transitaron la etapa de los Talleres de Reflexién Docente previos a la
Residencia y posteriormente se insertaron en las escuelas para la etapa de Practicas y
Residencia Pedagdgica. En éste descubrimos manifestaciones que dan cuenta de experiencias
personales, historias de vida, relaciones intersubjetivas que se van descubriendo paulatinamente.

El trayecto se inicia con Talleres de Reflexion previos a la etapa de Practicas y Residencia
y es este espacio curricular ambito propicio para que los futuros docentes resignifiquen los
aprendizajes y conocimientos adquiridos durante su etapa de formacidon, es aqui donde se
entrecruzan, iluminan, cuestionan, sustentan y elaboran propuestas pedagogicas tendiente a una

ensefanza dinamica y constructiva.

En este marco se pretende:



de los aportes obtenidos en su permanencia en la escuela y la resignificacion de los

Afianzar las competencias para aprender a aprender, relacionando teoria y practica a partir
conceptos logrados durante su formacion inicial

como un espacio de construccion del rol profesional en el interjuego de factores

Comprender la practica educativa como una instancia de aprendizaje e investigacion,
culturales, politicos y sociales que la configuran como tal

institucional de manera critica, constructiva, creativa y cooperativa frente a la situacio
y cada aula.

cuanto a la continuidad o la reformulacion de los proyectos didacticos elaborados, a
situaciones emergentes y en cuanto a sus relaciones institucionales.

[ Asumir el rol docente en caracter de practicante-maestro, desde una perspectiva }
n

Reflexionar sobre su desempefio docente y ser capaz de tomar decisiones acertadas en}

Durante esta etapa de Talleres de Pre-practica, los alumnos, futuros docentes, se muestran
ansiosos, temerosos y con mucha incertidumbre hacia el futuro, pero a la vez esperanzados y con
ansias de culminar con sus ideales trazados durante toda la etapa de formacién. Si bien han
tenido un acercamiento a las aulas en el periodo de Pasantias sienten que no conocen la realidad
escolar sino que se les ha mostrado una “escuela ideal”’, un “docente modelo” y “alumnos

caracterizados desde la teoria” y son concientes del desafio que se les presentan al expresar con

desencanto:

“...en la préactica suceden cosas
en las que no sabremos c6mo
actuar, no sé si podré superar

i algunas situaciones que se
Alejandra presentan en el aula...”
(2005)




Este comentario es parte de los tantos que hacen referencia a aspectos que les
preocupan y a la vez los pone en situacion real de responder a las exigencias de un desempefo
eficaz e innovador durante sus Précticas.

Acordamos con el enfoque que entiende a la “residencia docente no como un apéndice de
la formacion tedrica previa, en la que se pone en acto lo aprendido previamente, sino como un
espacio de construccion reflexiva y metacognitiva” (Sanjurjo, 2002 :38)" , por lo que tratamos en
los Talleres previos a la etapa de Practica y Residencia, que el futuro docente y maestro a la vez,
segun nos manifiesta José Contreras Domingo?, se apropie de ese doble rol, y trabajamos con
ellos la dualidad en la que para la institucion formadora son alumnos y para la institucion de
residencia son docentes, que se encontraran ante un cambio de lugar y un cambio en el rol y
fundamentalmente en la toma de conciencia de que tendran que ir construyendo su propio camino
de transicién sin que se provoque una discontinuidad entre el periodo de formacion y sus primeras
experiencias en la ensefianza.

También se reflexiona en los encuentros sobre este proceso de formacion que se inicid
mucho antes de su ingreso a nuestra institucion, que parte de sus propias experiencias escolares
y que va a continuar en toda su vida profesional. Mediante simulacion de clases, poniendo en
juego secuencias didacticas, se abre el debate para favorecer la comprension mediante el
intercambio de perspectivas, enfoques y experiencias personales, lo que permite iniciar un
proceso de resignificacion y de construccion conjunta y a la vez de comprender que hay
supuestos que subyacen formados con anterioridad a sus primeros contactos con las teorias
pedagdgicas y puestos en acto permanentemente a pesar del conocimiento de ellas.

( Sanjurjo, 2002: 38)°.

Los alumnos, futuros docentes, en principio manifiestan inseguridades, comentarios que no
trascienden del grupo de trabajo, reticencia a emitir sus opiniones personales, pero cuando
comprueban que sus temores y sentimientos son compartidos por sus companeros, la
participacion se torna mas fluida y enriquecedora. Se animan a contar experiencias, tanto de sus
vidas como alumnos en las diferentes etapas de escolarizacion como de las observaciones
efectuadas durante la etapa de pasantias, es decir que observamos un cambio de actitud frente a
la nueva etapa que iniciaran y se muestran mas abiertos y comprometidos.

Posteriormente a esta instancia comienza la etapa de insercién en la escuelas con un
cronograma prefijado por la institucion formadora , es alli donde se enfrentaran, como aporta
Stenhouse, “a que cada clase, cada alumno y cada alumna, cada situacion de ensefanza, refleja
caracteristicas unicas y singulares y que no es posible saber lo que es o sera una situacion de
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ensefianza hasta que no se realiza™* y vuelve ese sentimiento de incertidumbre y ansiedad de
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parte del alumno-maestro que comienza a transitar el camino de construccion social de su rol
docente. Rol que se prefigura a partir de lo que aspiran y quieren ser y de lo que se espera que
ellos logren.

Después de algunas semanas y cuando ya han realizado algunas practicas se escuchan

vOoCes COmo:

“se aprenden cosas que no estan en los
libros”...”Nunca imaginé por ejemplo que no
se sabian atar los cordones, ni sacar puntas,
hay que hacerlo todo el tiempo y estar atento a
todos los detalles, eso se aprende en las
préacticas”

Carlos

(2006) “los alumnos ahora son reales no

hipotéticos, eso me pone a veces
muy nerviosa, me parece que no
voy a saber resolver algunas
situaciones”

Florencia
(2006)

“al principio me encontraba llena de
alegria, pero también con mucha
incertidumbre, paulatinamente fui
entablando didlogo con los alumnos y de
esta forma fui conociendo sus nombres,
comportamientos y preferencias en el
momento del trabajo™

Florencia
(2006)

Estos planteamientos se escuchan en todos los grupos de practicas que orientamos con el
equipo de la catedra y que se reunen en Talleres semanales de Reflexion donde nuestro trabajo
parte de la vida cotidiana de las aulas y de las escuelas, tratando de construir significados de sus
permanencias en ellas, compartiendo expresiones concretas y favoreciendo la autocritica de los
desempefios individuales y colectivos.

Es en la etapa de Residencia cuando manifiestan ciertas habilidades y capacidades,
innatas algunas y adquiridas otras, para analizar, comprender y decidir profesionalmente.

En algunos casos hemos advertido que los practicantes maestros se ven desbordados a la
hora de cumplimentar las exigencias cotidianas de la labor, descubrimos en algunos que por sus
historias personales no pueden ponerse a la altura de las circunstancias o en otros la falta de

adaptacion a la complejidad de la institucién escuela que los lleva a replantearse su carrera:

“En realidad me doy cuenta que es muy \
complejo ser docente... no sélo el desempefio

en el aula sino también lo concerniente a la
integracion en la escuela y en las relaciones
humanas tanto con los maestros como con los
directivos y con los padres... son muchas cosas

gue debemos seguir aprendiendo...” /

Veroénica
(2005)




““...me estoy cuestionando si realmente ésta
es la carrera adecuada para mi, si lo que
estudié durante tantos afios y con mucho
sacrificio me servira para ensefiarle a los

nifo y que realmente aprendan...”
Laura yd P

(2005)

Promediando algunos y finalizando otros la etapa de Residencia se evidencia un
crecimiento profesional notable, algunos manifiestan seguridad en el manejo de las estrategias

aulicas y sus opiniones varian demostrando mayor seguridad:

*“...hoy puedo decir que salgo de la escuela
contento porque veo cdmo aprendieron mis
alumnos lo que les ensefié...sinceramente
no crei que lo iba a lograr...”

Carlos
(2006)

Otros en cambio son extremadamente autocriticos con sus practicas:

““...reconozco haber cometido errores, es que la
préctica difiere de la teoria y los alumnos
hipotéticos que me plantearon a lo largo de la
carrera universitaria no existen, que las
relaciones humanas entre alumnos, docentes y

Florencia compafieras influyen en el desempefio y las tareas
(2006) diarias”

““... todas las noches me acuesto y pienso, si
lo que hago es lo que realmente me gusta, y
lo que elegi por qué me cuesta tanto llegar a
los alumnos siento que cometo errores...eso

Andrea no me lo perdono y trato de superarlo..”

(2006)

También escuchamos voces de los que reclaman de la institucion formadora mayor

preparacion en aspectos cotidianos de una escuela:

“...se lastimé un alumno y la maestra me dijo
gue tenia que hacer una acta, la verdad no
tenia ni idea que eso se hacia...”

Andrea

(2005) “...nos tendrian que ensefiar a trabajar con

los registros, la maestra me dijo que lo
hiciera con mucho cuidado porque es un
documento importante...”

Yamila
(2006)




Atendiendo a estos y otros comentarios recogidos que nos permite organizar el trabajo de
campo de la investigaciébn que sirve de base para este trabajo, centrada en un enfoque
etnografico como estrategia metodolégica, que nos permite observar el trabajo cotidiano del
practicante maestro dentro y fuera del aula, nos refleja que la reflexiobn no es un proceso
mecanico, ni es simplemente un ejercicio creativo, implica la inmersiéon consciente en el mundo de
la experiencia que esta cargado de valores, intereses personales, afectivos y sociales y hasta el
momento podemos visualizar que el practicante-maestro busca permanentemente su lugar en una
institucién escuela donde a su llegada las “reglas del juego” ya estan establecidas y que su figura
como docente se va construyendo paso a paso, que cada experiencia educativa se presenta
como diferente y que lo educativo esta compuesto por pequenas realidades particulares,
realidades que se van construyendo cotidianamente en el salon de clase, realidades cambiantes y

que condensan historias personales, sociales y culturales.

Desde la formacion nos queda el desafio de seguir trabajando en nuestro Proyecto

de Investigacion para responder a los interrogantes inicialmente planteados:

f ¢ El espacio curricular en la formacion ch
los docentes de EGB de la Practica y
Residencia Pedagdgica es el ambito
especifico donde se construye el rol

docente?

\ )
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¢Como logran los futuros docentes ¢ Hay predisposiciones,
asumir el rol profesional a partir de experiencias e historias personales
la formacion inicial? que favorecen u obstaculizan la

formacion del rol docente?
\ 2N )
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