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Introduccion

En esta ponencia se presentan algunos resultados que relacionan la investigacion
“Representaciones sociales acerca del saber pedagogico y de la prdctica docente de los
estudiantes de educacion especial en la U.N.R.C.” y el Proyecto de Innovacion e Investigacion
para el Mejoramiento de la Ensenanza de Grado (PIMEG) “Los relatos como dispositivos de
anadlisis de la practicas de residencia” 1

El objetivo de este trabajo se centra en describir y analizar las representaciones que sobre
las “practicas de residencia’ construyen los alumnos practicantes del Profesorado en Educacion
Especial de la UNRC, ya que el proceso de hacer conscientes dichas representaciones durante la
formacion docente, para someterlas a andlisis y a critica reflexiva. El investigar los
problemas de la formacién inicial de los futuros profesores es necesario para buscar vias
alternativas para que puedan convertirse en profesionales reflexivos capaces “de actuar de
manera cooperativa en los centros educativos y buscar alternativas a los complejos problemas

que la préctica de ensenar les deparara en el futuro” (Pagés. 1997a,: 97).

Desarrollo

Marco referencial

Antes de analizar la produccion de los alumnos, es necesario definir tres conceptos
centrales:, representaciones sociales, formacion inicial y prdctica de residencia en educacion
especial.

Al hablar de representaciones sociales, hacemos referencia a las imagenes, conceptos,
proposiciones y teorias que el sujeto construye durante su historia personal, practicas y discursos
predominantes (explicitos o implicitos, concientes o inconscientes) y que pasan a formar parte del
bagaje con el que mira, comprende y analiza la realidad (Sanjurjo 1994)

Las representaciones, producto de la historia individual del sujeto y de su grupo social de
pertenencia, designan un saber del sentido comun, que trasciende las simples opiniones,
imagenes y actitudes.

Asimismo, dichas representaciones se constituyen en sistemas cognitivos, “teorias” que
poseen una logica y un lenguaje particulares, destinadas a descubrir la realidad y ordenarla.

Ademas, permiten a los individuos orientarse y dominar su entorno social y material.
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“La representacion social puede ser caracterizada como el modo de produccion cognitiva
que corresponde a una persona y grupo en un contexto socio-historico determinado” (Gutierrez
Alberoni, 1998: 213)

En esta instancia se hace necesario definir la formacion inicial, como un proceso, como
una construccion que como tal presenta momentos de conflicto, quietud, saltos cualitativos,

reorganizaciones y coordinaciones, es decir toda la complejidad de un proceso de aprendizaje.

Respecto al espacio y el tiempo de la formacion docente, Ferry (1997), afirma que no se
trabaja sobre la realidad sino sobre representaciones de la misma. Entonces son las
representaciones de los hechos las que permiten al sujeto en formacion anticipar las situaciones
reales, por o que es necesario instrumentar al estudiante para la reflexién y el analisis con el fin
que pueda representarse la complejidad de la realidad con la que va a trabajar y comprenderla en

su singularidad.

Respecto al segundo concepto eje de este trabajo, y en relacion con lo dicho
anteriormente, diversos autores (Sacristan, Andreosi, etc.,) consideran a la practica de residencia
como una etapa fundamental y de fuerte impacto en la socializacion profesional de los futuros
docentes.

Asimismo, esta practica se concibe, tedricamente, como una instancia que atraviesa toda
la formacion de grado de los sujetos, aunque en realidad suele vivenciarse como una etapa final,
de aplicacion de lo aprendido en las restantes disciplinas que componen el plan de estudios del
profesorado.

En relacion con lo anterior, en la propuesta curricular para la formacién pedagogica de los
profesorados (1997) se pone de manifiesto la necesidad de que las diferentes disciplinas que
conforman el curriculo, se articulen en problemas de la practica profesional, la que se constituye
en disparadora de nuevos problemas, que se analizaran en sus diferentes dimensiones para
volver luego sobre la realidad.

Gimeno Sacristan (1997) hace referencia a las practicas institucionales como constitutivas
del proceso de socializacion profesional que se desarrolla en tres etapas sucesivas: 1- experiencia
que como alumnos tienen los futuros profesores, con el consecuente impacto de las vivencias
escolares que funcionan como un “fondo de saber” orientador de las formas de asumir el papel
como docente. 2- formacion inicial, de grado, donde se pueden afianzar o reestructurar las pautas
de comportamiento adquiridas como alumno y donde las practicas en instituciones escolares
desempefan un papel fundamental y brindan una de las mejores oportunidades de asentar
nuevos estilos pedagodgicos. 3- insercion profesional en el contexto real. Este es el momento mas
decisivo, en él se da el acercamiento entre las pautas personales del profesor y las dominantes en

la institucién en la que se desempena.



En concordancia con lo descripto, Devalle de Rendo define a la residencia docente como
“la permanencia temporal en una escuela, para realizar practicas de clases con nifios y ponerse
en contacto con la dindmica institucional”...”Es una practica donde se evaluan de manera

inmediata los conocimientos acerca de como planificar y poner en acto una clase” (1996: 25)

Asimismo, y a los fines de diferenciar la practica docente de las practicas de residencia,
Sanjurjo (2002) expresa que la practica es el ejercicio profesional y es una fuente importante de
aprendizajes profesionales, mientras que las practicas de residencia son so6lo una simulacién de la
practica y no se puede esperar que generen el conocimiento practico. Las practicas son un
proceso por el cual el alumno se inserta en el aula para comprender la situacion de ensefianza,
por medio de la observacién y de la implicacion cognitiva y afectiva en la accién. Son “una

situacion para aprender como manejar la practica” (Zabalza 1989 en Sanjurjo 2002)

En la actualidad cursar las Practicas de residencia durante la carrera docente es para los
estudiantes una condicion indispensable en el trayecto de formacion inicial. Los involucrados en
este proceso, en este caso profesores de Practicas, suscriben la conveniencia que los futuros
docentes realicen actividades didacticas y pedagogicas en los escenarios escolares que les
permita interactuar con lo que de ahi en adelante, constituird su lugar natural de trabajo y

desarrollo profesional.

Sin embargo, no todos los aspectos de las Practicas de residencia estan claros para el los
docentes y estudiantes implicados. En esta direccion vale la pena plantearse algunos
interrogantes:

¢, Tienen las Préacticas de residencia un modelo de sustentacion tedrica?

¢Estan las Practicas de residencia desarticuladas del resto de las asignaturas del
curriculo? ¢;Cudles son sus repercusiones?

. Qué perciben los alumnos residentes en relacion con la formacion académica
recibida en las catedras del profesorado y la complejidad de la prédctica educativa en las aulas de

las instituciones especiales?

En este sentido se transforma en una necesidad el analisis de las representaciones de los
alumnos sobre la practica de la educacién especial, ya que hacer concientes las teorias implicitas,
someterlas a analisis y critica reflexiva, puede constituir una actividad tendiente a vencer los
obstaculos que oponen los conocimientos previos de los alumnos a las propuestas didacticas que

promueven el cambio conceptual



Metodologia

El andlisis realizado se enmarca en el paradigma interpretativo. Los datos que se
presentan se obtuvieron a partir de actividades practico-reflexivas orientadas por preguntas y por
frases incompletas, asi como por la redaccion de las biografias escolares.

Nos interesa saber si el problema esta centrado en la falta de reflexion sobre la practica o
en las formas de promoverla, socializarla y de hacer que ésta sea aprovechable para revisar las
propias teorias. Es desde ese lugar que proponemos pensar en la escritura de las biografias
escolares y diarios de practica, como forma de promover la reflexion.

Se aborda la practica de residencia en general, la practica como asignatura en particular,
lo que necesitan los alumnos en las practicas, lo que van a hacer y las expectativas sobre la

pareja de practica, la catedra, la institucion, la docente tutora y el equipo de practica.

Sobre los datos...

Los datos analizados se obtuvieron a partir de la consulta a un grupo de veinte alumnos de
la asignatura “Prdctica de la Educacion Especial”, que en el afno en curso (2006) desarrollo su
residencia docente.

Las expresiones de los alumnos pueden agruparse para su analisis en tres bloques de
representaciones referidos a:

- la biografia escolar
- los saberes y conocimientos en la formacion inicial
- la cdtedra y las instituciones de practica
En las biografias, podemos observar que todos los alumnos parten de la descripciéon del
nivel inicial expresando recuerdos vinculados principalmente con:
v Sus propias dificultades de adaptacion al lugar y a las personas.
v Caracteristicas o actitudes de la maestra: comprensiva, tolerante, afectiva, paciente, joven
v Caracteristicas de los companeros: solidarios, tranquilos, peleadores
v’ Caracteristicas del lugar: clima de respeto y contencién.

En relacion a la etapa de escolaridad primaria, continlan apareciendo recuerdos
relacionados con los atributos positivos o negativos de las docentes. Son significativas las
reflexiones en torno a:

v Dinamica de grupo propuesta por la docente: “ en 6° y 7° grado haciamos trabajos en
grupo”

v" Distribucion de los alumnos: “todos sentaditos en fila, casi inmdviles”

v' Materiales que se utilizaban para la ensefianza: el libro “semillitas”, el “contador”

v" Modalidades de correccién enfocadas en remarcar el error y a la repeticién mecanica de lo

correcto: “siempre escribia mal la palabra escuela y la maestra me la marcaba con rojo y

me la hacia escribir 100 veces”



Es muy significativo, que en el nivel medio y superior ninguna de las alumnas hace
relacion a las actitudes o a las caracteristicas de personalidad de los profesores. Si realizan
comentarios relacionados con su condicion de ‘buenas alumnas” o “alumnas responsables”. Asi
como a las caracteristicas de los examenes “orales”, “repetitivos de lo visto en clases” y de las
clases “tedricas”, “tedrico-practicas” y del sentido dado a las actividades propuestas en estas
etapas.

Al caracterizar la prdctica de residencia en las instituciones especiales, la mayoria de las
alumnas la definen como una etapa importante de formacién y aprendizaje, donde podran ejercer
por primera vez el rol docente y acercarse al rol profesional, pero expresan que llegan a este
tramo final de la carrera con dudas e incertidumbre.

Los estudiantes valorizan como incompleta y escasa la relacion de la teoria aportada en
las asignaturas, especialmente del area pedagogico-didactica, con la realidad escolar, lo que
en situaciones extremas los lleva a considerar que lo que reciben desde la teoria es algo que no
podrian aplicar en sus practicas de residencia.

Por otra parte, jerarquizan los aspectos afectivos, cuando sefialan la necesidad de una
actitud de entrega en esta etapa. En este sentido una estudiante escribe: “necesito dar todo de
mi”.

Al referirse a los saberes necesarios para realizar sus practicas aparecen multiples
aspectos que abarcan contenidos conceptuales, actitudinales desarrollados en la carrera, tanto
como caracteristicas de personalidad (que van desde el esfuerzo, la dedicacién, la voluntad, las
ganas, hasta la imaginacion y la creatividad).

Asimismo, aparece la necesidad de desarrollar procesos metacognitivos, cuando aluden a
la necesidad de evaluar sus fortalezas y debilidades. Es importante recordar que estos alumnos
han transitado gran parte de la carrera y esto les brinda una formacién tedrica que les permite
participar criticamente y a su vez ser criticos de sus propias experiencias escolares.

En este sentido, coincidimos con Mc Ewan (1998) quien afirma que el compromiso
reflexivo con la practica no es ocioso sino que sirve para expresar lo que hacemos y por qué lo
hacemos. Ese compromiso nos permite adoptar una postura critica que puede contribuir a la
elaboracion de una explicacion mas completa de nuestras practicas.

En las frases de nuestras alumnas estan implicitas conceptos de Schén (1983) que
interesa recuperar en esta instancia, acerca de las peculiaridades del pensamiento practico del
profesional, es decir, el pensamiento que se activa frente a los problemas de la practica:
conocimiento en la accion: manifestado en el saber hacer, reflexion en la accion: proceso de
reflexion de la situacion problematica. Es el primer el primer espacio de confrontacién empirica de
los esquemas teoricos y de las creencias implicitas y, por ultimo, reflexién sobre la accién y sobre

la reflexion en accién: analisis sobre las caracteristicas y procesos de su propia accion. Es un



componente esencial del proceso de aprendizaje permanente que constituye la formacién
profesional.

Con respecto a las expectativas sobre esta etapa se atribuyen como necesarias en la
companera de practica una infinidad de caracteristicas positivas (compafierismo, compromiso,
comprension, capacidad de dialogo, apertura, actitud critica) que superan a las que consideran
para su propio desempefno. Pareceria que el otro tiene que ser el complemento ideal y brindar
una fuerte ayuda frente a lo nuevo y desconocido.

También son significativas las demandas sobre las instituciones en las que se insertaran,
pero estas expectativas no refieren a saberes y conocimientos de los docentes en ejercicio, sino
mas bien a aspectos afectivos que aluden a: comprension, escucha, respeto, confianza, etc.

Las expectativas relativas a la catedra y al rol de la docente tutora de la universidad son
ajustadas e incorporan tanto la contencion afectiva como la formacion académica.

Finalmente, cuando se posicionan en el cierre de esta etapa algunas alumnas jerarquizan
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los sentimientos “estar muy feliz” “sentirme alegre”, y otras los saberes adquiridos en la
formacion. Una sintesis de ambos aspectos la escribe una alumna que expresa que cuando
finalice la practica de residencia podra:

” saber el docente que quiero ser...”

Algunas reflexiones finales

Consideramos que el analisis de las representaciones con las que los alumnos del
profesorado inician el cursado de la practica de la Educacién Especial, permite enfatizar el
significado de las acciones y contribuye a construir el “ser profesor”. La reconstruccion tedrica de
la practica y el analisis practico de la teoria, facilitaran la capacitacién de los estudiantes
para enfrentarse a situaciones de ensefianza y aprendizaje complejas, abiertas e imprevisibles
vinculadas con su futuro rol docente.

El ser profesor, implica no s6lo adquirir conocimientos y destrezas, sino que se construye a
partir de la practica, la reflexién y las tradiciones. Por esto ademas de dominar los conocimientos
pedagodgicos y de tener pericia metodolégica es necesario conocer e interiorizar las reglas del
oficio, los intereses, valores y actitudes de los profesores, € iniciarse en la subcultura de la
escuela. Es aqui, donde las practicas de residencia, juegan un papel fundamental.

No hay practicas sin marcos de referencias, ni teorias sin correlatos con realidades
concretas. El modo en que la capacitacion plantee estos aspectos, permitira abordar tanto la
formacion tedérica como la formacion practica, que no deben constituir dos realidades dicotomicas,
sino que aun siendo dos actividades humanas de naturaleza distinta, la mirada de la teoria en
relacién con la practica, requiere superar tendencias “aplicacionistas”, y constituirse en un marco

para sustentar la accion.



La situacién presentada lleva a sostener algunas consideraciones:

- Para que la practica se conciba como una etapa de continuidad en la formacién inicial, es
necesario que se vinculen mas estrechamente la teoria y la practica a través de las
didacticas especificas.

- Es importante que en las diferentes materias se ayude al alumnado a indagar, analizar y
valorar el origen de su pensamiento pedagdégico y de sus representaciones, aspecto que
debiera ser un referente continuo a lo largo de la formacion teérico-practica, para leer
criticamente el accionar de los docentes en ejercicio y el propio accionar como
practicantes y de esta manera contribuir a la instalacién de nuevos estilos pedagogicos.

- Los primeros que hemos de cuestionar nuestras propias subjetividades somos los
profesores universitarios que nos dedicamos a la formacién inicial para intentar que

nuestros alumnos a su vez, aprendan a cuestionarse las suyas.
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