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Introduccion

Esta comunicacion corresponde al proyecto de investigacion “El Iéxico en el proyecto
curricular de EGB y su desarrollo en el aula”. Se trata de una investigacion bianual terminada,
iniciada en 2005 vy finalizada en 2007. El equipo de investigacion esta integrado por cinco
docentes-investigadores de la Facultad de Educacion Elemental y Especial y de la Facultad de
Ciencias Politicas de la UNCuyo y diez docentes de EGB de escuelas urbanas, urbano-
marginales y rurales de Mendoza.

En esta comunicacion, primero describiremos brevemente en qué consiste nuestro
estudio, presentaremos luego el marco teodrico de nuestra investigacion, la hipdtesis que
sostenemos y nuestros objetivos. Posteriormente haremos referencia a algunos aspectos
particulares tanto de la metodologia como del equipo de trabajo, para exponer finalmente
algunas conclusiones.

Nuestra investigacion es de caracter exploratorio y descriptivo, y hemos adoptado el
método documental lexicografico, basado en el uso exhaustivo de fuentes lexicograficas vy
textuales fiables para extraer de tales fuentes los elementos linglisticos que seran sometidos a
estudio por el investigador. Partimos del supuesto de que en el ambito de la escuela es
pertinente la determinacion institucional de un Iéxico basico, graduado y articulado, cuya
ensefanza sistematica sea asumida por los docentes responsables de cada afo de EGB.

Los resultados obtenidos en una investigacion anterior (2002—2004), segun los cuales el
desarrollo de la competencia Iéxica tiene repercusidon en los procesos de comprensiéon vy
produccion linguistica, constituyeron la base de nuestro estudio actual, que tiene como objetivo
fundamental la elaboracion de un instrumento pedagdgico que pueda ser aplicado en el aula en
forma sistematica y articulada. En efecto, en esta investigacion se trabaja con docentes de EGB
de escuelas publicas de la provincia de Mendoza para establecer un repertorio Iéxico basico
graduado y articulado para Primer Afio de EGB, que pueda aplicarse en todas las escuelas. El
recorte se realiza teniendo en consideracion, primeramente, los datos provistos por las
investigaciones en psicolinglistica sobre mecanismos de procesamiento y almacenamiento del
Iéxico; en segundo lugar, los requerimientos curriculares del disefio curricular provincial y de los
nucleos de aprendizaje prioritarios; en tercer lugar, la competencia Iéxica necesaria a los nifios
para el acceso a publicaciones destinadas a ellos, es decir, libros de lectura de uso corriente,

manuales y publicaciones periddicas adecuadas a los centros de interés infantiles.
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Partimos del supuesto de que la escuela tiene la responsabilidad de llevar a cabo
procesos de ensefianza y aprendizaje que tiendan, por una parte, al maximo desarrollo posible
de las potencialidades cognitivas, y por otra, actien como neutralizadores de las diferencias
sociales. A fines del siglo XX y principios del XXI, la escuela —en cualquiera de sus niveles-
pareceria manifestar cierta incapacidad para lograr la plena alfabetizaciéon, por lo cual la
sociedad plantea fundados reclamos con respecto a los resultados educativos. Se insiste en el
concepto de igualdad de oportunidades para los educandos, expresion con la que se hace
referencia no solo a la posibilidad de acceso y permanencia en el sistema educativo, sino
también a la igualdad o equivalencia de logros académicos. Sobre esta base, se considera que
el desarrollo del 1éxico es una responsabilidad de la institucién escolar, no sélo como instrumento
para el desarrollo de la competencia linglistica de los nifos, sino como medio eficaz para el
desarrollo de los esquemas cognitivos infantiles, y en definitiva, como factor favorable para la
neutralizacién de las diferencias sociales, ya que el conocimiento y dominio de las palabras
supone diversas formas de apropiacion de los diferentes aspectos del mundo designados por
ellas. En este marco, el presente trabajo se orienta a la investigacion, el analisis y la reflexiéon
sobre el 1éxico de los nifios en edad escolar, uno de los problemas criticos en el marco de la

ensenanza de la lengua materna.

Marco teodrico

El componente Iéxico del lenguaje ocupa un lugar crucial tanto en la teoria linguistica como
en los modelos de procesamiento del lenguaje.

La linguistica asigna al 1éxico un papel central en la estructura de la lengua. Esto es asi
porque, entendiendo a la lengua como un sistema para significar, son los elementos Iéxicos los
que permiten la referencia a la realidad extralinglistica, y asi, la designacién de los objetos del
mundo, sus propiedades y relaciones, las acciones, los sucesos, los estados. En la descripcién
linguistica, el l1éxico no soélo constituye el objeto de estudio propio de la semantica, sino que
también la gramatica se interesa en el estudio de las diferentes clases a las que pueden
adscribirse las palabras y en el modo como unas seleccionan a otras segun sus propiedades
semanticas y sintacticas. En efecto, las propiedades Iéxicas tienen repercusion tanto en sus
posibilidades funcionales como en sus restricciones de seleccion, esto es, en la combinatoria de
elementos Iéxicos.

En el a&mbito de las teorias linglisticas hay por lo menos dos enfoques respecto de los
elementos Iéxicos: para las teorias que privilegian el enfoque sintactico, cada pieza del 1éxico
contiene un minimo de informacion, pues la mayor parte del conocimiento linglistico reside en las
reglas de la gramatica (cfr. Lees 1960). En cambio, para el enfoque lexicalista cada pieza del
Iéxico contiene todo el conocimiento linglistico asociado a ella. En esta vision, el componente de

reglas gramaticales queda reducido a un minimo de esquemas muy generales y simples, ya que



cada pieza Iéxica contiene la informacidn necesaria sobre sus propias posibilidades
combinatorias. En la actualidad, este enfoque es casi universalmente aceptado y adoptado por las
teorias linguisticas mas recientes (Chomsky 1970). Sergio Scalise (1987) afirma que “la gramatica
generativo-transformacional desde sus inicios a la actualidad, puede concebirse, entre otras varias
maneras, como el refinamiento progresivo del componente |éxico” y que “la organizacién del
lexicdn ha llegado a constituir una parte importante de la teoria de la gramatica”.

En consonancia con este lexicalismo de los ultimos afos de la gramatica generativa,
también la Gramatica Funcional asume metodolégicamente que gran parte de las propiedades
sintagmaticas de la clausula se pueden predecir a partir de la informacion depositada en el 1éxico
(Mairal Uso6n, 1999).

Por otra parte, existen actualmente una gran variedad de estudios psicolingiisticos que
avalan la importancia del Iéxico en el procesamiento textual. Desde el abordaje psicolinguistico se
intenta determinar la realidad psicoldgica de las descripciones correspondientes al nivel linglistico
del Iéxico. Se habla, asi, del léxico mental que posee un hablante-oyente competente de una
lengua, que le permite comprender y producir discursos. “El Iéxico mental corresponde a un
hipotético “diccionario mental”, vale decir, al sistema que representa los conocimientos que tiene
un sujeto, de las palabras de su lengua. En tal sistema cada palabra esta caracterizada por un
conjunto de informaciones de diferente naturaleza: fonoldgica, ortografica, morfoldgica, sintactica,
semantica...” (Grainger y Segui, 1990: 24). De este modo, cada palabra es una instancia de
interaccion de los diferentes componentes del lenguaje. Por eso, los modelos psicolinguisticos
que intentan explicar y representar los procesos de produccién y comprension del lenguaje
prestan particular atencion a los modos como esos distintos tipos de informacion se representan y
organizan en el Iéxico mental.

Finalmente, advertimos que la linglistica aplicada a la ensefianza de la lengua y la
didactica de la lengua han mostrado una preocupacién creciente, especialmente respecto del
papel que tiene el Iéxico en los procesos de comprensién y produccion linglistica, como también
en la elaboracion de modelos de desarrollo del Iéxico y de propuestas de estrategias de
ensefanza. (Cubo de Severino 1999; Viramonte de Avalos 2001).

Ahora bien: la relevancia y la centralidad asignadas al Iéxico tanto en la descripcion del
sistema linglistico como en los procesos cognitivos y en la elaboracion de propuestas
pedagdgicas contrasta con el déficit Iéxico que se advierte en la poblacion escolar y con la falta
de atencién especifica al desarrollo de la competencia |éxica en el sistema educativo formal. La
educacién primaria formal descuida en la actualidad el desarrollo del componente Iéxico de la
competencia linglistica. En efecto:

- En el ambito oficial, por una parte, se carece de informacion acerca del perfil Iéxico de los

alumnos.



- Los docentes, por otra parte, desconocen el peso relativo de la competencia |éxica en los
procesos de comprension y produccion linglistica y carecen de los marcos teéricos y
metodolégicos que les permitan abordar el desarrollo Iéxico desde los postulados cientificos
vigentes.

- Los docentes trabajan intuitivamente el léxico, partiendo del supuesto de que realizan las
actividades adecuadas para su desarrollo, cuando en realidad, en muchos casos, se limitan a
la aplicacién de algunas estrategias didacticas tradicionales que en la practica no dan
resultados. Si bien algunos de ellos tienen clara conciencia del problema, no encuentran el
camino para resolverlo, porque no se establecen relaciones entre los desarrollos tedricos, los

resultados de las investigaciones y la practica en el aula (Isuani 1999).

Diseno de la investigacion
A partir de los supuestos epistemoldgicos antes mencionados, se disefié un proyecto de
investigacion cualitativa, con un equipo integrado por investigadores universitarios y un grupo de
docentes de EGB, como investigadores en formacion, a fin de generar un espacio de estudio en el
que los saberes de unos y otros se aunaran para lograr la seleccidén de un repertorio |éxico basico
para 1er. Afo que pueda constituirse en instrumento para el desarrollo del 1éxico.
En la investigacion se plantearon los siguientes objetivos especificos:
- Capacitar a un grupo de docentes en los marcos teodricos y metodoldgicos pertinentes para la
busqueda y seleccion de un repertorio 1éxico basico.
- Seleccionar un repertorio léxico basico para 1er. afio de EGB.
- Elaborar secuencias didacticas para la ensefianza y el aprendizaje del repertorio Iéxico
béasico de 1er.afio de EGB.
- Validar el repertorio Iéxico en cuanto a su pertinencia y adecuacion a la etapa de escolaridad.
- Proponer a las autoridades escolares el repertorio Iéxico basico seleccionado para su
consideracién como contenido curricular.
La Hipdtesis de trabajo es la siguiente:
La definicién, secuenciacién e implementacion didactica de un repertorio |éxico basico para 1er.
afno de EGB, consensuado entre docentes y expertos, proveera al proyecto curricular institucional

de un instrumento apropiado para el desarrollo del 1éxico.

Metodologia

Como punto de partida, y adoptando un enfoque cualitativo, se realizd el analisis de
documentacion oficial y de publicaciones para nifios, elegidas por su pertinencia para la
seleccion de elementos |éxicos adecuados. Durante el primer afo de la investigacion, se

capacito a los docentes en aspectos psicolinguisticos, linglisticos y metodolégicos.



La capacitacion comenz6 con el abordaje de nociones de psicolinglistica. En primer lugar,
desde un enfoque cognitivo, se propuso el analisis del sistema cognitivo y del procesador
linglistico. En este marco, se abordaron los componentes cognitivos del procesamiento
linguistico, los niveles y unidades de procesamiento, con especial énfasis en el procesamiento
Iéxico y la organizacion del 1éxico mental en los diferentes tipos de representaciones (fonoldgica,
ortogréfica, morfoldgica, sintactica y semantica). Se presentaron también los principales modelos
tedricos que explican la representacion del significado en el 1éxico mental: la teoria de los rasgos
semanticos, la teoria de los prototipos y la teoria de las redes semanticas.

Posteriormente, desde una perspectiva linglistica, se abordd el estatus del 1éxico en la
descripcion linglistica y se describieron las principales relaciones entre Iéxico y gramatica, a fin de
que los docentes pudieran integrar nociones relacionadas con los diferentes niveles de
configuracion del sistema linglistico. En el marco de la gramatica en sentido estricto, formada por
morfologia y sintaxis, se revis6 la nocion de doble articulacion de las lenguas naturales para
introducir la nocion de morfema —unidad de la morfologia- y de palabra —unidad minima de la
sintaxis-, y se destaco la estructuracién de las palabras del espafnol en dos subsistemas: uno
Iéxico y otro gramatical. Se senalaron los diferentes niveles jerarquicamente organizados que la
estructura sintactica de la oracién establece entre las palabras y se introdujo la nocion de
sintagma. Para reforzar la estrecha relacion entre Iéxico y gramatica se enfatizé la asociacion de
cada predicado semantico con una estructura argumental derivada del contenido Iéxico del
predicado.

En relacion con la Didactica de la lengua, la capacitacion de los docentes comprendié el
tratamiento y sistematizacién de estrategias didacticas para el desarrollo del 1éxico en el aula.
Teniendo en cuenta la distincion entre vocabulario activo y pasivo, y considerando las actividades
que favorecen la apropiacion del Iéxico, se propusieron una serie de estrategias didacticas para el
desarrollo del repertorio Iéxico en el aula. Partiendo de las relaciones semanticas entre palabras,
para la ampliacién del vocabulario se propuso el trabajo con diferentes subsistemas Iéxicos -
campo semantico, esfera semantica, asociacion semantica, familia de palabras-, al igual que el
reconocimiento de relaciones morfolégicas, de relaciones entre palabras que riman, que
presentan igual dificultad ortografica, sinénimos, anténimos, palabras polisémicas. Se proporciono
amplia variedad de ejemplos de cada caso y se propuso, ademas, un modelo de secuencia
didactica que, por una parte, responde a los requerimientos de la institucién escolar, y por otra,
guarda coherencia con el marco tedrico propuesto en la capacitacion.

Sobre las bases de la capacitacion recibida, los docentes realizaron el relevamiento de un
repertorio léxico basico para 1er. ano de EGB, con la evaluacion y completamiento pertinente a
partir de su experiencia docente y su conocimiento de los contenidos correspondientes al primer
ano de EGB. Tal relevamiento tuvo en consideracion, en primer lugar, los requerimientos léxicos

que surgen de los contenidos contemplados en el Disefio Curricular de la Provincia de Mendoza,



a los que se sumaron los lineamientos recibidos desde el Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia a través de los Documentos referidos a los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. Para
la organizacién del Iéxico se ha respetado la divisién en areas del conocimiento propuesta en
esos documentos. También se han incluido elementos Iéxicos requeridos para la lectura de libros
de cuentos, libros de lectura y revistas destinados a los nifios, de circulacién corriente en nuestro
medio.

El respeto por la actividad del docente de grado nos ha movido a convertirlo en actor
protagonista de esta propuesta, ya que han sido los maestros los encargados del relevamiento
primario del repertorio Iéxico elaborado.

Con posterioridad, el Iéxico obtenido fue sometido a la evaluacién de expertos externos al
proyecto, que actuaron como jueces, y cuyas sugerencias fueron consideradas para la
configuracién del 1éxico basico definitivo. Se tratd, entonces, de construir un repertorio Iéxico a
partir de sustentos linglisticos, psicolinglisticos y didacticos, surgido del consenso de
especialistas y docentes.

Posteriormente se disefiaron secuencias didacticas especificas para la ensefanza del
Iéxico. Validada la propuesta, se propondra a las autoridades escolares el repertorio léxico

seleccionado para 1er. Afio de EGB para su consideraciéon como contenido curricular.

Conclusiones

Hemos presentado algunos aspectos de una investigacion que, involucrando a distintos
actores educativos, se propone relacionar los resultados de las investigaciones linglisticas y
psicolinglisticas con los procesos de ensefianza aprendizaje de la lengua materna que tienen
lugar en las aulas.

Considerando que en el contrato social la escuela asume un compromiso respecto de la
distribucion y la calidad del conocimiento, y que el desarrollo del Iéxico cumple a ese respecto un
papel relevante, hemos dirigido la mirada hacia este aspecto que consideramos nuclear en el
desarrollo de las capacidades comprensivas, expresivas, metacognitivas y sociales de los
sujetos escolarizados: la competencia léxica. Resulta evidente que el desarrollo de esta
competencia depende de muchos factores, entre los que se destacan la familia, el entorno
social, y muchos otros. Sin embargo, es la escuela la que debe abordarlo en sus programas,
disefando y aplicando en forma sistematica un repertorio |éxico basico, asumiéndolo como una
de las tareas fundamentales en cada uno de los diferentes espacios curriculares. Asi, los
alumnos se apropiaran progresivamente del Iéxico de las diferentes areas de conocimiento, lo
que les permitird la configuracion de esquemas cognitivos cada vez mas enriquecidos y
complejos. En efecto, las personas no aprenden el significado de las palabras aisladas; por el
contrario, cada término se integra en esquemas conceptuales que se van haciendo mas

complejos con la experiencia, el aprendizaje, las lecturas. Incorporar nuevo vocabulario y



relacionarlo con el que se conoce es una actividad de construccion de conceptos y
conocimientos que dinamiza el aprendizaje, ayuda a organizar, comparar y contrastar
informacion, a aclarar conceptos y relaciones; en definitiva, favorece los procesos de ensefanza-
aprendizaje de todas las areas del conocimiento.

Las nuevas concepciones linglisticas y psicolinglisticas consideran la competencia
linglistica como un dominio estratégico, no sélo en cuanto a sus potencialidades comunicativas
sino también como instrumento para la representacion del conocimiento. A la luz de esas
consideraciones y teniendo en cuenta la incidencia del desarrollo del Iéxico en los procesos de
comprension y produccion linglistica, hemos considerado conveniente la elaboracién de un
repertorio 1éxico basico, complementado con un disefio didactico, en un marco epistemoldgico
interdisciplinario: linglistico, psicolinguistico y didactico. Cabe agregar que, finalizada esta
primera etapa, en la que se abordd el Iéxico para 1er afo, nuestra investigacidon contempla
continuar, de manera similar, con el disefio de una propuesta graduada y articulada para los

restantes anos de la EGB.
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	Posteriormente, desde una perspectiva lingüística, se abordó el estatus del léxico en la descripción lingüística y se describieron las principales relaciones entre léxico y gramática, a fin de que los docentes pudieran integrar nociones relacionadas con los diferentes niveles de configuración del sistema lingüístico. En el marco de la gramática en sentido estricto, formada por morfología y sintaxis, se revisó la noción de doble articulación de las lenguas naturales para introducir la noción de morfema –unidad de la morfología- y de palabra –unidad mínima de la sintaxis-, y se destacó la estructuración de las palabras del español en dos subsistemas: uno léxico y otro gramatical. Se señalaron los diferentes niveles jerárquicamente organizados que la estructura sintáctica de la oración establece entre las palabras y se introdujo la noción de sintagma. Para reforzar la estrecha relación entre léxico y gramática se enfatizó la asociación de cada predicado semántico con una estructura argumental derivada del contenido léxico del predicado.

