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Introduccion

La particular ubicacién que tiene en la estructura del sistema educativo el Tercer Ciclo de
la EGB define su especificidad. Se diferencia de los ciclos anteriores al menos por dos razones: el
desarrollo evolutivo de puberes y adolescentes y por ser el ciclo donde culmina la obligatoriedad
escolar. El complejo proceso de implementacion en la Provincia de Tucuman esta signado por una
serie de permanentes reajustes en la estructura curricular, la carga horaria, la localizacion, la
designacion de docentes, el régimen de evaluacion, acreditacion y promocién de los alumnos, etc.
Este panorama necesitaba ser abordado en el marco de una investigacion cientifica que analice y
brinde respuestas a las dificultades y desajustes detectados.

El presente trabajo se inserta en el marco del Proyecto de Investigacion “Practicas
curriculares en la EGB 3 de Tucuman (Ciencias Sociales y Naturales)” que pertenece al
Programa “Sujetos y Practicas Curriculares e Institucionales: Analisis e Intervenciones en EGB3 y
Educacién Superior” de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNT.

En el mencionado proyecto nos propusimos como objetivos, a partir de 3 escuelas
seleccionadas:

a) analizar las practicas docentes y diferentes documentos curriculares correspondientes a
las disciplinas antes mencionadas;

b) reconstruir cooperativa y criticamente el impacto de dichas practicas curriculares en las
disciplinas atendiendo a los diversos actores involucrados;

c) reconceptualizar las practicas curriculares a partir del analisis e interpretacion de las
innovaciones introducidas en la ensefianza, teniendo en cuenta la problematica
sociocultural del contexto de cada establecimiento.

El supuesto tedrico de la investigacion es que las practicas curriculares son
multidimensionales e involucran dinamicamente pensamiento y accion.

El abordaje del objeto de estudio articula l6gicas de investigacion cuantitativas y
cualitativas, éstas ultimas con énfasis en la investigacion-accion y trabajos colaborativos entre
investigadores y actores sociales involucrados. Es preciso aclarar que para el presente trabajo se
realizaron observaciones de clases en tres escuelas de San Miguel de Tucuman, en el espacio

curricular de Fisico-quimica.
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Las tres escuelas seleccionadas tienen localizacion diferente en la estructura de la
provincia. Una escuela localiza la EGB3 junto a las antiguas escuelas secundarias, la otra con
estructuras de la escuela primaria y la tercera opcion solo escuelas con EGB3 independiente de
la primaria y secundaria.

El trabajo que desarrollaremos a continuacion es un primer avance del andlisis realizado a
partir de los instrumentos utilizados (observaciones de clases y documentos curriculares) para el
que abordamos soélo tres componentes del modelo didactico propuesto por Souto (1990),

contenidos, tiempo y espacio.

Dimension de los contenidos

En la Provincia de Tucuman para la implementaciéon de la EGB3 en un primer momento se
decidié como espacio curricular Ciencias Naturales con 5 horas semanales. La denominacion de
este espacio generd grandes inconvenientes en lo que hace a los perfiles de los docentes que
estaban a su cargo. Habiéndose probado varias alternativas, la ultima consistié en la division en
dos espacios: “Biologia” con 3 horas semanales en vy “Fisico-Quimico” con 2 horas en 7°y 82 afio
y con 3 horas en 92 (Resolucion de SEE N° 1115/5 (DGE).

Del analisis de las observaciones de clases y de los documentos curriculares
(planificaciones y trabajos de alumnos) se puede apreciar, desde una lectura global de los
mismos, la presencia de un desarrollo fragmentado en los contenidos curriculares. Por ejemplo, tal
fragmentacion se manifiesta en una demarcacion muy pronunciada entre contenidos de fisica y de
quimica y una atomizacion de los contenidos dentro de cada una de las dos disciplinas, existiendo
escasa interrelacion entre los mismos tanto en lo conceptual como en lo metodoldgico.

Probablemente una de las posibles causas de que el desarrollo de los contenidos se
presenta como referido a dos asignaturas diferentes, se podria explicar considerando dos
aspectos:

1- problemas de tipo epistemolégicos que presentan los documentos curriculares nacionales

y provinciales,

2- la polisemia de la denominacion del espacio curricular en diferentes resoluciones
provinciales.

Para el andlisis, consideramos en el ambito nacional los Contenidos Basicos Comunes
para la Educacion General Basica (CBC) y en el provincial el Disefio Jurisdiccional para el Tercer
Ciclo de la EGB.

Desde el punto de vista epistemoldgico en los CBC, los bloques dentro del capitulo
correspondiente a las Ciencias Naturales que hacen referencia a contenidos de fisica y de
quimica son: el mundo fisico (bloque 2) y estructura y propiedades de la materia (bloque 3).
Habitualmente se relaciond el bloque 2 con contenidos de la fisica y el 3 con los de quimica,

planteandose serias dificultades epistemologicas en este ultimo. En el mismo se incluyen



contenidos referidos a la materia en los niveles de organizacién atdmico, molecular y de estados
agregados, desconociendo otros niveles en los que la materia puede estructurarse y producir
cambios no necesariamente fisicoquimicos. Estos otros niveles de acuerdo con Popper (1977)
pueden ser: particulas subsubelementales, particulas subelementales, particulas elementales,
organulos, células y organismos unicelulares, poblaciones de organismos unicelulares, tejidos y
organos, metazoos y plantas multicelulares, poblaciones de metazoos y plantas y por ultimo el
nivel de los ecosistemas. Este posicionamiento lleva a producir un reduccionismo de la materia a
los unicos niveles sefalados en el documento.

Un aspecto importante a destacar es la polisemia con la que aparece la denominacién del
espacio curricular en las diferentes resoluciones de la Secretaria de Estado de Educacion de la
Provincia de Tucuman. En la resolucion N° 1115/5 (DGE) se denomina Fisico-Quimico; en el
manual operativo de apoyo para la clasificacion de los perfiles o titulaciones para la cobertura de
cada espacio curricular, Fisico-Quimica y en el disefio jurisdiccional la denominacién es
Fisicoquimica. Las dificultades de denominacion explican claramente los problemas que se
suscitan tanto en la demarcacion del objeto de estudio como en la seleccion de los contenidos
para esta(s) asignatura(s), develando la ausencia de consenso desde posturas epistemoldgicas.

Un aporte para la reflexién lo ofrece el andlisis desde el punto de vista histérico y que aun
se mantiene en la actualidad con respecto a la Fisicoquimica o Quimica fisica. Este campo del
saber surge con el propdsito de poder determinar, interpretar y explicar propiedades fisicas de las
sustancias quimicas (Brock, 1998), es decir, se trata de abordar un objeto de estudio de la
Quimica complementado con aportes que provienen del campo de la Fisica.

En los disefios jurisdiccionales no se indica la concepcion de “Fisicoquimica” que se
sustenta y desde la lectura de los mismos puede inferirse que estan organizados correspondiendo
el eje 1 a contenidos de la Fisica (el mundo fisico) y los eje 2 y 3 a la Quimica y a la Fisicoquimica
(el eje 2: estructura y cambios de la materia, y el eje 3: el universo, la tierra y sus cambios). Los
contenidos propuestos para cada uno de los ejes son una sumatoria de conocimientos fisicos y
quimicos sin relacién alguna entre ellos.

Cabe plantearse si la denominacién “Fisicoquimica” es Unicamente un nombre que
responde a criterios de tipo didactico sin tener en cuenta que la Fisicoquimica existe como
disciplina cientifica. En este caso: ¢cuales son las consecuencias que puede traer este
posicionamiento?; ¢es un proceso de transposicion didactica patoldgica (Chevallard, 1997) que va
mas alld de un contenido en particular para desconocer toda un area de especializaciéon de la
guimica que tiene mas de cien afnos de vigencia?

También podria considerarse que los contenidos se refieren a lo que antiguamente, en la
escuela media, se conocié como “Elementos de Fisica y de Quimica”, construccion didactica que

no generaba problemas epistemoldgicos, puesto que tomaba en consideracion conceptos tanto de



Fisica como de Quimica con el propdsito de introducir a los alumnos en estos dos campos del
saber tanto desde lo conceptual como desde lo metodolégico.

Por ultimo, las cuestiones antes senaladas también generan problemas laborales a la hora
de designar profesionales de la educacion con cierta especialidad. En nuestro ambito no existen
instituciones que otorguen el titulo de Profesor en Fisico-Quimica, Fisicoquimica, Fisica y
Quimica, etc. Por otra parte, las titulaciones que se expiden, Profesor en Biologia, Profesor en
Fisica y Profesor en Quimica a nivel universitario, habilitaria de manera idénea sélo al Profesor en
Quimica para abordar los contenidos que se sugieren desarrollar teniendo en cuenta el analisis de
los planes de estudio.

Aunando los criterios epistemologicos y semanticos analizados, desde nuestro
posicionamiento y teniendo en cuenta los supuestos que parecen haber sustentado la
construccion de los CBC, seria conveniente que se reformulara la denominacién del espacio
curricular con nombres tales como: “Introduccién a la Fisica y a la Quimica”, “Elementos de Fisica
y de Quimica”. Estas construcciones didacticas eliminarian tanto las dificultades epistemologicas
como la fragmentacion tajante de los contenidos. En el caso de tomarse esta decision, seria
deseable que la propuesta didactica que se lleve a cabo ponga énfasis en la integracion
conceptual y metodolégica de ambas disciplinas a partir de conceptos estructurantes como los
sefialados por Morin (1997) en el capitulo Il del libro el Método I: La organizacién (del objeto al

sistema).

Dimension del tiempo

La variable del tiempo junto con la del espacio, lo previsible, lo imprevisible, la
comunicacion, son componentes didacticos que a partir de la década del 70 se incorporan con
mucha fuerza al estudio de la ensefianza.

El tiempo es enemigo de la libertad. El tiempo es un elemento muy importante en la
estructuracion del trabajo de los docentes. Es mas que una simple contingencia en la organizacion
para implementar el cambio (Hargreaves, 1995).

Para el andlisis de esta variable se tomaran las cuatro categorias propuestas por
Hargreaves (op. cit.): tiempo técnico racional, micropolitico, fenomenolégico y sociopolitico.

» Tiempo técnico racional: en esta categoria las formas de accion e interpretacion
administrativas hace suyos los principios modernistas de la racionalidad técnica y se organizan en
torno a ellos. Se trata de una concepcion de tiempo objetivo.

Desde este punto de vista el docente elabora la planificaciéon en funcién de los tiempos
pactados por la administracion. Se puede mencionar el cronograma cuatrimestralizado o
trimestralizado, segun la carga horaria asignada, y el docente lo siente, vive y organiza “para

cumplir”.



En las observaciones se vive este tiempo desde los dichos de los docentes:

...tenemos que avanzar en el programa, porque no llegamos...

...esta en el programa y va todo...

= Tiempo micropolitico: son formas racionalmente calculadas y técnicamente eficientes de
distribuir el tiempo segun las necesidades educativas, dentro de los limites de los recursos
disponibles, como aulas, profesores, etc. esta distribucion refleja configuraciones dominantes de
poder.

La significacion micropolitica se pone de manifiesto, por ejemplo, en la asignacién de
mayor carga horaria a asignaturas mas académicas y se les garantiza un mejor horario en de la
jornada diaria. También tiene peso el poder de los departamentos por areas.

En las observaciones este tiempo se traduce en algunas manifestaciones de los

profesores:

...al ser un médulo semanal de dos horas, a veces debido a feriados y paros pasan

muchas semanas para volver a encontrarnos con los alumnos...

*» Tiempo fenomenoldgico: es la visidén subjetiva del tiempo. Tiene una duracion interna que
varia de persona en persona. Se basa en nuestros proyectos personales, intereses, expectativas,
actividades, y en los tipos de exigencias que nos planteamos.

Para esta concepcion el tiempo del administrador no es el tiempo del docente, como éste
tampoco es el de los alumnos.

En las observaciones se nota claramente el tiempo definido por la administracion, que
solicita permanentemente “terminar los contenidos del programa”, en tiempos objetivos. El tiempo
del docente que muchas veces no puede culminar el desarrollo de los contenidos, entonces pasa
a otros temas, sin revision, sin que hayan comprendido los alumnos. Incluso en la mayoria de las
veces ni siquiera se toma el trabajo de preguntar si han entendido, por lo general pasa de un tema
a otro de forma automatica. El tiempo del alumno también es otro, a veces copia, en otras
ocasiones no, juega con el celular, hace actividades de otras asignaturas, charla con los
comparneros, etc.

» Tiempo sociopolitico: esta dimensién se constituye en un elemento central del control
administrativo del trabajo del profesor y de la implementacion del curriculo. Aqui el tiempo de los
administradores es diferente al de los planificadores, no tiene en cuenta la complejidad del aula. El
ritmo debe regir el tiempo pensado y organizado segun los administradores y no los hacedores.

Los cambios no van al ritmo entre éstos. De los registros se recogen los siguientes testimonios:



..la profesora le comenta sobre el viaje que tuvo en Buenos Aires, les explica que es
un proyecto de Biblioteca que la escuela gand y que lo deberan hacer. EI mismo
consistira en llevar la lectura a otros lugares como hogares y hospitales...

..con este tema termind la unidad, estudien la evaluacion sera el 2 de noviembre y si

dan el feriado pasara para el 9...

También es importante sefialar que las caracteristicas mencionadas por Rojas Porras

(1993) en relacion con el uso del tiempo, pueden ser reconocidas en las observaciones

recogidas:

a)

Objetivos poco claros en relacion al uso del tiempo: revisando planificaciones de docentes
y desarrollo de clases se muestra como el docente no planifica el tiempo en relacion a su
uso. No acostumbra comunicar a sus alumnos cuales son los objetivos que se propone en
relacién con los contenidos y con la tarea.

Distribucion desproporcionada del tiempo en el aula: por lo general no hay relacion entre el
desarrollo de los contenidos y las actividades asignadas. En el caso de las observaciones
se emplean hasta 40 minutos para resolver un problema o ejercicio en tanto en la
presentacion y desarrollo del tema sélo se invirtidé a lo sumo 10 minutos.

Ritmo inadecuado de las lecciones: no se diferencian actividades en relacion a las
caracteristicas de los alumnos. Las actividades son para todos por igual, y deben ser
realizadas en el mismo tiempo. Se observa en las diferentes escuelas como hay alumnos
que terminan los ejercicios y se ponen a jugar con el celular, mientras que otros no pueden
terminar las tareas. Asimismo, las actividades que se proponen no establecen una
secuencia en funcion de su complejidad. Un aspecto muy llamativo es la poca
diferenciacion, por parte de los alumnos, entre el tiempo destinado a la tarea y el recreo.
Del mismo modo, en la actitud del docente también se advierte una continuidad ficticia de
las clases, no diferenciando la finalizacion de una con el comienzo de la siguiente.
Situacion que se evidencia cuando no se despide al finalizar las clases ni saluda cuando
comienzan. Este aspecto es un indicador del curriculum oculto, sefialado por Rockwell
(1981).

El abuso del control de la disciplina en el uso del tiempo: se invierte mucho mas tiempo en
controlar la disciplina que el que se destina a los aprendizajes. El constante caminar por
los pasillos, en situaciones de clase, estd mas relacionado con el control de la disciplina y
la copia de textos que con la adquisicidn o dificultades que se puedan presentar durante el
aprendizaje de conocimientos.

Tiempo inerte: en dos de las escuelas observadas la asignatura en estudio esta ubicada

en el primer modulo del horario escolar. Generalmente los docentes no tienen en cuenta



los tiempos necesarios para izamiento de la bandera, desplazamiento de alumnos, registro

de la asistencia, solicitud de certificados, comunicaciones, etc.

Dimension del espacio

La cantidad de tiempo que hemos pasado en escuelas, institutos, universidades, etc., es
incontable, es en esos lugares donde internalizamos los espacios vividos, de ellos recordamos,
patios, olores, paredes, en definitiva el espacio o entorno escolar. Este espacio-entorno jamas es
neutro (Cano y Ylledd, 1995).

No hay ninguna otra institucién en la que unas personas permanezcan tanto tiempo en un
mismo espacio, “existe en la escuela una intimidad social que no guarda parangén con cualquier
otro lugar en nuestra sociedad” (Jackson, 1993).

El hacinamiento en nuestras aulas es una caracteristica recurrente en la realidad
tucumana.

Asi, una de las escuelas observadas, se construyé y amplié sobre una estructura con un
edificio viejo (ex Facultad de Medicina), cuya construccion data de afios remotos. Esta estructura
edilicia tiene sus paredes y ventanas semidestruidas, el espacio entre los bancos es reducido, las
aulas son oscuras, con poca ventilaciéon, etc. Sumado a esta situacién es imprescindible resaltar
que el espacio curricular analizado, “Fisicoquimica”, tiene contenidos que requieren del uso del
laboratorio, espacio desconocido en las instituciones observadas.

Tampoco se puede disponer del espacio adecuado para realizar trabajo en grupo para
promover la discusion, la comunicacion entre alumnos, etc. La distribucién de los bancos en las
tres escuelas responde a la tradicional, bancos uno detras de otros y en algunos casos, bancos
pegados de a dos.

“La mayoria de las actividades realizadas en la escuela se hacen con otros, o al menos en
presencia del otro y esto tiene profundas consecuencias para la determinacién de la calidad de
vida de un alumno” (Jackson, 1993). En gran parte de las observaciones se advierte que estas
ideas son muy importantes ya que el espacio del fondo del aula es tierra de nadie. Alli, en ese
espacio todo se vuelve publico. Se observaron numerosas momentos de charlas, ventas de
productos y situaciones intimas (besos y caricias) que el resto, incluido el docente, las toman
como naturales —comunicacion no verbal— (Cano y Ylledd, 1995). Quizés, estos comportamientos
podrian ser interpretados teniendo en cuenta las condiciones socio-econdmicas de las que
provienen los alumnos de las escuelas estudiadas, en las que el hacinamiento en el que viven es

similar al que se reproduce en las instituciones.



Conclusiones
Del analisis de los registros recogidos en esta primera etapa de la investigacion estamos
en condiciones de arribar a algunas conclusiones:

- Con respecto a la denominacién del espacio curricular “Fisicoquimica” seria conveniente
reformular la misma y discutir el estatus epistemoldgico en relacién con los marcos
conceptuales y metodoldgicos, para evitar la fragmentacion y la atomizacion de los contenidos,
de manera que los alumnos adquieran una visién de ciencia mas integrada que les posibilite la
oportunidad de desarrollar tanto habilidades y destrezas motrices como intelectuales.

- Adhiriendo a Rojas Porras (op. cit.), seria aconsejable tomar al tiempo como un elemento
participante de la comunicacién. Son los profesores los que tienen el poder de la organizacion
del tiempo en el aula, quienes lo distribuyen y quienes pueden hacer excepciones. Los
alumnos también deberian cumplir con ciertas normas explicitas: entrar a horario a las clases,
cumplir con las obligaciones en los tiempos asignados, etc.

- Considerar las necesidades y la diversidad de ritmos de los alumnos, en este sentido es
necesario que exista un plan general flexible para organizar los tiempos en funcién de las
necesidades y caracteristicas de los grupos.

- Si bien los docentes tienen limitaciones en relacién con la distribuciéon del espacio, en algunas
ocasiones podria tomar decisiones optimizando la distribuciéon de los alumnos para evitar
espacios marginales. La ausencia de un espacio destinado a clases practicas no deberia
implicar una ensenanza diferenciada y poco equitativa en relacién a la calidad.

Estas primeras conclusiones serviran para trabajar con los docentes involucrados en el

desarrollo de la investigacion.
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