CLASE )
I DIDACTICA DE LA LENGUA
PROFESORADO DE GRADO UNIVERSITARIO PARA EL PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

UNIDAD II

La lengua en el Disefio Curricular Provincial y los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios.

Completar el cuadro de tipos y clases textuales explicitados en el Disefio curricular
Provincial, con los tipos y clases propuestos por los NAP para el Area de Lengua. (Cuadroy
NAP se anexan al final)

El Proyecto Curricular Institucional de Lengua. Los Proyectos Especificos para el drea de
Lengua.

-
aa

Elaborar un mapa conceptual, una red semdntica o un cuadro sindptico del siguiente
texto para incorporar al portafolio:

“El Proyecto Curricular Institucional y los modelos curriculares” y “Proyectos Especificos” En. Lépez, M.
Isabel; Miranda, Graciela y Rovello Dora (2003) Proyectos Educativos. Elaboracién, Coordinacion y Evaluacion.
Mendoza, EFE. pp.137- 161.

El Proyecto Curricular Institucional y los Modelos Curriculares

Las practicas curriculares y las concepciones acerca del curriculo han sido coherentes con los
avances de la investigacion pedagdgica y de las ciencias sociales. Actualmente, elaborar un proyecto
curricular institucional implica entender la accién educativa como un trabajo participativo que
supone reflexionar y tomar decisiones de forma colectiva sobre aspectos basicos de la ensefianza:
qué, para qué, como y cuando ensefiar y evaluar.

Sin embargo, la importancia relativa dada a cada uno de los aspectos enumerados, el alcance de
las respuestas y la articulacion que se hace de las mismas da lugar a distintos modelos curriculares y
por lo tanto a distintos modelos de escuela.

Traiga a su memoria alguna de las propuestas curriculares con las que ha tomado contacto en su
paso por la educacién formal. Contextualicela. Explicite el modelo subyacente a la misma. ¢Cual es el
valor dado a los contenidos? ¢Qué rol desempefia el docente? ¢Y el alumno?

Las respuestas a los interrogantes anteriores, con seguridad, le permitieron inferir que el
curriculo es una praxis antes que un objeto estatico; producto de la cultura de la época y estructurado
desde claves psicopedagdgicas de esa cultura.
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De la anterior afirmacién podemos concluir que cualquier empefio destinado a disefiar,
desarrollar, ejecutar o evaluar el curriculo, tendra que apoyarse en esquemas de fundamentacion
tedrica que substancien sus contenidos y consoliden sus propdsitos.

En el caso particular de cada escuela, ésta escoge, consciente o inconscientemente, el enfoque
de acuerdo con la postura ideolégica, las creencias, los valores y las representaciones previas de sus
integrantes.

Si bien, cada enfoque curricular posee su propia naturaleza, no se dan puros, en la practica
educativa. Cada modelo posee un eje definido al que se le da prioridad y aunque tienen rasgos en
comun, las diferencias entre ellos son también evidentes. Mientras unos privilegian los medios
eficientes para establecer resultados predefinidos, otros privilegian los contenidos, o el desarrollo de
los procesos cognitivos, o la solucién de los problemas del contexto. De acuerdo con el aspecto
priorizado, podemos referirnos a modelos centrados en: el contenido, las habilidades 6 los procesos
cognitivos.

Deténgase sobre su experiencia y piense en cudles de estos modelos ha participado en su
trayectoria profesional. Le acercamos datos acerca de las caracteristicas de cada uno de ellos para
que confirme su respuesta.

El modelo centrado en el contenido:

Es anterior a la década de los sesenta. Se centra en la formacién intelectual y, por lo tanto en
acumular, reproducir y transmitir informacidon. La mente es percibida como tabla rasa y la
inteligencia como una capacidad heredada, fija y medible. La memoria tiene un rol decisivo. Se
ensefian contenidos y en el mejor de los casos técnicas de estudio mecanicas, poco transferibles a
tareas diferentes de las realizadas para su ejercitacion. El aprendizaje se apoya en la asociacidon y en la
ejercitacién y el éxito del mismo estda determinado por las actitudes de los alumnos y sus
capacidades de adaptacion al docente. El rol de éste se centra en recibir y asimilar informacién y en
resolver ejercicios por reiteracion mecdnica siguiendo un modelo o procedimiento realizado por el
maestro.

El modelo centrado en las habilidades:

Surge en la década del sesenta estrechamente relacionado con la escuela activa. Considera que la
educaciéon debe ser una auténtica preparacion para la vida. Se centra en el interés, la accién, la
espontaneidad, la naturaleza evolutiva del alumno. Procura desarrollar la disciplina intelectual a
través de la aplicacion de habilidades que permitan el planteamiento de problemas y la busqueda de
solucidn. Considera que todos los humanos poseen una estructura cognitiva igual por lo que pueden
llegar a las mismas construcciones por medio de la accién y del contacto con la realidad. Plantea el
proceso de E-A en términos de objetivos operacionales, expresados en conductas observables. Se
pasa de luna dindmica centrada en el profesor a una centrada en el alumno. El rol del docente
consiste en guiar y orientar el aprendizaje proporcionando las condiciones necesarias. Para ello,
procura disefiar la ensefianza sobre la base de situaciones desconcertantes, sin una solucidn obvia,
que estimule la accidon del alumno y evaluar permanentemente el proceso de E-A. El alumno es
activo. Es el principal protagonista y ejecutor de actividades propuestas. Define los problemas y
propone caminos de solucidon por medio de una busqueda intencional, metddica y auténoma. El
aprendizaje implica cambio de conductas y estructuras mentales.
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El modelo centrado en los procesos cognitivo-afectivos.

Se desarrolla a partir de la década de los ochenta. Sostiene que las raices de las interpretaciones
gue cada sujeto hace de su entorno son tanto emocionales como cognitivas. Considera al aprendizaje
como proceso social-cooperativo de construccién de conocimientos, dependiente del conocimiento
previo y determinado por el contexto o la situacidon en la que se produce. El énfasis principal esta
puesto en los procesos internos que actian como intermediarios en la construccién, mds que en las
conductas observables Promueve el aprendizaje significativo en los alumnos y el desarrollo de
estrategias cognitivas de exploracién y de descubrimiento. Da igual importancia en la interaccién:

alumnos - profesor — contenidos: Considera que los procesos de inteligencia o del pensamiento son
modificables mediante intervenciones. El docente se constituye en un mediador entre el
conocimiento especifico y las comprensiones de los alumnos. Para poner en marcha el potencial
intelectual de los mismos desarrolla estrategias, organiza actividades sobre la base de las ideas
previas que diagnostica previamente. El alumno revisa, modifica, enriquece y reconstruye sus
conocimientos, reelabora en forma constante sus propias representaciones o modelos de la realidad
y utiliza y transfiere lo aprendido a otras situaciones.

El Disefio Curricular como proceso

Cada institucidon educativa recibe un documento dado por la jurisdiccién provincial con
estructura y acciones ya disefiadas y, en el marco de su PEl, debe asumir la tarea de pensar y
organizar su propia propuesta curricular de modo critico y reflexivo. A tal fin, hace uso de la
autonomia necesaria para flexibilizar y adaptar de manera congruente con el contexto, la propuesta
provincial y disefiar su propio curriculo.

Disefiar supone dar sentido a lo que se hace; ensamblar y dar vida, articular elementos existentes
con el propdsito de generar algo nuevo, algo que no se ha oido o dicho antes, algo diferente de lo
dado. Se trata de un proceso complejo que requiere tener en cuenta tanto teorias de distintos
campos como consideraciones independientes de las mismas y tomar decisiones para dar respuesta
a problemas a partir de bases tedricas que permitan su propia justificacion. (Sacristan, 1988)

En la elaboracidén del PCl es preciso tener en cuenta:
= el Proyecto Educativo Institucional de la escuela;

= los Documentos Curriculares Provinciales;

= los datos del contexto;

= la experiencia docente.

Los dos primeros requieren de una lectura compresiva y de la discusién para su conocimiento y
aceptacion; el acopio de informacién procedente del contexto exige el analisis e interpretacion y la
practica docente necesita hacerse explicita para completar la propuesta de los documentos
consultados y para que el Proyecto Curricular Institucional pueda adecuarse al contexto y asegurar
la coherencia, la integracidon vy la articulacién con las planificaciones de etapa, de area, de ciclo y de
aula.
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Para la de toma de decisiones articuladas y consensuadas el equipo docente, en el marco del
PEI, analizard criticamente la estructura curricular en sus dos niveles para llegar a acuerdos sobre los
aspectos consignados en el siguiente grafico.

L ESTRUCTURA CURRICULAR J
‘ PROFUNDA ‘ ‘ SUPERFICIE ‘

- Modelo curricular. ) Para qué ensefiar

- Estrategias de intervencién qué y
dIdCl(':TICO. cudndo evaluar

- Sentido de las como
prdcticas docentes.

- Adecuacién al contexto.

Una vez consensuada la estructura profunda que sustentard la propuesta curricular de la
institucion en la cual el equipo docente entre otras actividades puso en comun la idea de curriculo,
explicitd el disefio curricular implicito, confrontd la idea de curriculo con las acciones concretas,
compard los cocimientos previos con los aportes de la teoria curricular, establecié correspondencia
con el modelo curricular provincial y determiné el modelo curricular que sustentard la propuesta
institucional, se procede a dar respuesta a los interrogantes que permitirdn configurar la estructura
de superficie.

Las respuestas a estos interrogantes no pueden formularse lineal y rdpidamente porque cada
uno de los aspectos a los que remiten se encuentran intimamente relacionados; las decisiones que se
toman sobre una de ellos repercute en los demas.

De alli que el disefo curricular o programacién institucional se constituye en un documento
dinamico y flexible que se elabora en forma progresiva y es susceptible de revisiones y mejoras.

A continuacién nos detendremos en cada uno de los aspectos que conforman la estructura de
superficie.

Para qué ensefiar

En primer lugar, es preciso detenerse en las intenciones educativas. El equipo adecuard los
objetivos generales de la etapa al contexto socioecondmico y a las caracteristicas de los estudiantes,
dando prioridad a unos objetivos sobre otros e incorporando algunos que respondan a las
necesidades de la escuela. Asimismo, se llevaria a cabo la contextualizacién de los objetivos generales
de cada area en los distintos ciclos.
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Para llevar a cabo esta tarea, es conveniente que el equipo analice, jerarquice, matice y
complemente los objetivos planteados en los DCP y en el PEI. Preguntarse cerca de las coincidencias y
discrepancias entre los objetivos prescriptos y los compartidos institucionalmente orienta el proceso.
Del mismo modo, detenerse en las necesidades de aprendizaje concretas del alumnado permite
explicitar los objetivos de cada uno de los espacios curriculares y adecuarlos a cada ano y ciclo
articulandolos y estableciendo prioridades.

Si se desea alcanzar las expectativas previstas al final del recorrido, es preciso reconocer las
capacidades bdsicas que se deben desarrollar al concluir la escolaridad y, a partir de ellas establecer
las prioridades, modificaciones y ampliaciones que el equipo considere oportuno realizar.

Luis del Carmen y Antonio Zabala sefialan que: “Es muy importante que todo el equipo docente de
una determinada etapa comparta , los mismos objetivos independientemente de los niveles
educativos y dreas que impartan...”(1990:36)

La formulaciéon de acuerdos puede reflejarse en la redaccién de una nueva expectativa, en un
desplace de la misma o en la incorporacién de comentarios que recuperen las ideas principales
compartidas por el equipo de trabajo.

Por otra parte: “Los objetivos y contenidos generales de cada drea curricular deben permitir
desarrollar los objetivos generales de cada etapa, por lo que deben analizarse y valorarse en funcion
de ellos. Esto quiere decir que las dreas tienen sentido en cuanto son el medio para la consecucion de
los objetivos generales. Dado la tendencia a considerar especialmente los componentes mds
disciplinares de las dreas es imprescindible para contrarrestarla, hacer una caracterizacion global de
cada drea a partir de los objetivos generales de forma que se é respuesta a distintas cuestiones: ¢ Qué
sentido ha de tener el drea en funcion de los objetivos generales planteados? ¢ Cudl es el papel de las
distintas disciplinas que la integran? ¢Qué tipo de enfoque o enfoques disciplinares es mds adecuado
introducir? {Qué contenidos deben considerarse prioritarios?

Esta caracterizacion de las areas permitira apreciar el papel de aquellos contenidos educativos
gue no dependen especificamente de un area y que son fundamentales dentro de la educacidn
integral...” (1990:36)

Que ensenar

El objetivo primordial consiste en distribuir de modo global coherentemente los distintos
objetivos y los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales a lo largo de los ciclos, sin
necesidad de desarrollarlos. La tarea supone: analizar en el DCP los tres tipos de contenidos, definir
el enfoque que se asumira institucionalmente en cada una de las areas y finalmente, especificar y
ordenar los contenidos, segun las caracteristicas de cada etapa y ciclo.

Para tomar decisiones relativas resulta orientador preguntarse si la caracterizacién de las
distintas areas consignada en el DCP coincide con la que tiene la escuela. En caso de existir diferencias
el equipo debera detenerse a reflexionar si debe cambiar en algin aspecto su postura. De no ser asi,
serd necesario que la justifique. Ademas es necesario acordar como agrupar y organizar los
diferentes contenidos de manera tal que se favorezca su aprendizaje.

La seleccién y organizacidon de contenidos se encuentra estrechamente vinculada con las
expectativas de logro por lo que qué depende de los objetivos seleccionados en la escuela para cada
ano y ciclo.
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Al realizar esta tarea, deben tenerse en cuenta, ademas, los conocimientos previos, el nivel de
desarrollo de los alumnos, los recursos y el tiempo disponible.

En sintesis, el equipo, a partir de las expectativas de logro, la caracterizacién de cada area, los
conocimientos y el nivel de desarrollo de los de los alumnos, analizard los contenidos, los
contrastara y adecuard en funcién de la misidn y necesidades de la escuela.

La adecuacién de los contenidos supone:
= priorizar unos sobre otros
= incorporar aspectos que se consideren convencionales

= agregar contenidos no explicitados siempre que no sean contradictorios

Cudndo ensenar

Garantizar que los progresos alcanzados por los alumnos se constituyan en la base de futuros
aprendizajes requiere coordinar el cdmo se secuenciaran, temporalizaran y articularan los objetivos y
contenidos de las distintas 4dreas, a lo largo de cada afo, ciclo y nivel. Es decir, secuenciarlos y
organizarlos. Para ello es util preguntarse si los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, las expectativas de logro y los aprendizajes acreditables se encuentran organizados de
tal manera que exista secuencia y articulacion entre: los de Nivel Inicial y EGB los de N. Inicial y primer
ciclode la EGB y los de los tres ciclos de la EGB.

La primera tarea consiste, entonces, en contextualizar los objetivos generales de cada area en
los diferentes ciclos. Los progresos alcanzados por los estudiantes en cada nivel constituyen el punto
de partida para establecer las prioridades. La segunda implica secuenciar los contenidos; es decir,
establecer el orden y forma de agrupamiento que favorezcan el aprendizaje. Si se pretende lograr
aprendizajes significativos la organizacion de los contenidos debe tener en cuenta los siguientes
aspectos:

= el desarrollo evolutivo de los alumnos;

= lalégica interna de las distintas dreas curriculares;

la continuidad a lo largo de los distintos niveles;

= la progresién del conocimiento espontdneo o concreto al cultural o abstracto;

el equilibro e interrelacidn de los distintos tipos de contenidos.

Como enseniar

No se trata de uniformar los métodos de ensefianza sino de establecer principios metodoldgicos
de cardcter general, haciendo incidencia en aspectos tales como principios de intervencion,
agrupamientos, espacios, tiempos, materiales curriculares y otros recursos didacticos.

Las decisiones que se tomen en orden a estos aspectos deberan guardar una relacién estrecha
con los objetivos y contenidos planteados para cada afio, ciclos y nivel.
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La tarea supone detenerse en las concepciones de la escuela respecto del conocimiento, la
ensefianza y el aprendizaje a la vez que definir criterios didacticos y opciones metodolégicas bdsicas
para cada area, ano, ciclo y nivel.

El equipo analizara criticamente: como estd planteada actualmente, en la escuela, la ensefianza
de las distintas areas; si  los enfoques metodoldgico-didacticos utilizados son adecuados a las
caracteristicas evolutivas de los estudiantes de cada etapa y de cada ciclo; si éstos responden
verdaderamente a las nuevas propuestas curriculares.

Para determinar los criterios metodolégicos generales de cada ciclo y la metodologia didactica de
cada area es necesario, también, analizar el nivel de desarrollo de los alumnos y sus aprendizajes
previos para elegir las estrategias diddcticas mas adecuadas teniendo en cuenta, entre otras cosas, la
interaccion didactica, el contexto de intervencion, la actividades y los recursos.

En lo relativo a la intervencidon educativa los Documentos Curriculares Provinciales explicitan
principios basicos que orientan la tarea en el aula que dejan de lado el aprendizaje mecdanico para
estimular la comprension de los contenidos, la modificacién de esquemas previos, la actividad mental
de los estudiantes a partir de actividades conducentes a la reflexion y justificacién de actuaciones.

“Es importante tener en cuenta que los métodos diddcticos en si no son garantia de aprendizaje,
sino que su éxito estd enormemente condicionado por las relaciones que se establecen en la clase, las
actitudes de alumnos y profesores y el nivel de comunicacion existente entre el profesor y los alumnos
y los alumnos entre si”(Luis del Carmen y Antonio Zabala 1990:54)

En cuanto a la organizacion espacio-temporal ejerce influencia en la creacion de habitos en los
alumnos y en el desarrollo de actitudes positivas hacia la escuela. La distribucién espacial debe
plantearse a partir de criterios pedagdgicos favorecedores de los procesos de mediacion y tener en
cuenta todos los espacios institucionales. Deben, ademas, constituir un ambiente agradable y
funcional en el que el alumno se encuentre a gusto. Por su parte, la organizacién temporal debe estar
subordinada a crear las condiciones necesarias para el desarrollo eficaz de los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, el establecimiento de criterios comunes para la seleccion de los materiales
cuniculares y recursos didacticos favorece la coherencia de la tarea de los docentes.

En este punto es conveniente aclarar que entre los recursos didacticos encontramos los
materiales curriculares. Estos hacen referencia explicita a todo documento elaborado
intencionalmente con el fin de coadyuvar en la tarea de planificar y concretar un curriculum.
Sabemos que existen fuentes bibliograficas renovadas en su estilo como libros, videos, peliculas, que
si bien no son propiamente del ambito educativo, son particularmente recursos valiosos en la
construccion del curriculo. También es verdad que algunas bibliografias detallan de modo minucioso
y hasta en ocasiones demasiado pautado, lo qué debe o no ensefiarse, cuando, cémo y de qué modo
evaluar, estas no enriquecen la elaboracién curriculo del colegio.

“..los materiales curriculares editados dificilmente puedendar respuesta exacta a las demandas
especificas de cada centro. Al mismo tiempo, es imposible concebir una actuacion docente sin el
apoyo de recursos diddcticos. Esta posible contradiccion hay que resolverla estableciendo unos
criterios que pasan por el reconocimiento de la necesidad de uso diversificado y generalmente parcial
de materiales.” (Antunez, S. et al. L996:90)
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Qué, cudando y como evaluar

Responder estos interrogantes supone pensar si lo que se ensefia y se aprende es lo deseado y
por qué. Para ello es necesario: tener en cuenta la concepcidén que asume la escuela con respecto a la
evaluacion; definir los criterios de evaluacidon y promocién para afios, ciclos y niveles; precisar los
alcances de la recuperacién; seleccionar técnicas e instrumentos de evaluacidon acordes con los
criterios establecidos y, finalmente, definir los alcances y los caminos para informar los resultados.

La evaluacion posee dos funciones: posibilitar los ajustes pedagdgicos a las caracteristicas
particulares de los alumnos para alcanzar los resultados mas proximos a los deseados y precisar si las
intenciones educativas propuestas fueron conseguidas o no. En la evaluacién se pretende comprobar
la adecuacién de los procesos a las caracteristicas de alumnos y sus intereses o necesidades, en
funcidén de realizar las transformaciones oportunas. (Coll: 1987)

Tener presente estas funciones lleva a establecer las pautas para la evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos en general y por espacio curricular, en particular.

El equipo docente definira las caracteristicas que permitan realizar las evaluaciones diagndstica,
formativa y la sumativa y, a partir de ellas, establecer criterios para reconocer los tipos y niveles de
aprendizajes de los contenidos de cada espacio curricular para cada ciclo en relaciéon con las
expectativas de logro previstas.

Orienta la tomar decisiones relativas a la «evaluacion» detenerse a reflexionar si estan
consensuados en la escuela los criterios de evaluacion que se utilizan; si existe correspondencia entre
los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion y si los instrumentos de evaluacion empleados
guardan relacién con el estilo de las actividades de ensefianza aprendizaje que se proponen.

“Es importante que los criterios de evaluacion sean aplicables en situaciones normales de aula (no
tienen por qué comportar un examen) y que supongan actividades funcionales.” Luis del Carmen y
Antonio Zabala 1990:62)

En relacidén con los distintos tipos de evaluacidn el equipo docente debe elaborar criterios para
cada uno de ellos dando respuesta a los interrogantes: qué, cuando y como evaluar.

EVALUACION

¢QUE?
saberes previos

¢CUANDO?
al iniciar el proceso

INICIAL

¢COMO?

pruebas orales o escritas
vinculadas con los

nuevos aprendizajes

&

FORMATIVA

(QUE?
avances y retrocesos
en el proceso de
aprendizaje

¢CUANDO?
alo largo del proceso

COMO?
observacién sistemdtica

4

SUMATIVA

¢QUE?
aprendizajes
acreditables

de aflo, ciclo o nivel

¢CUANDO?
al finalizar el afio,
ciclo o nivel

¢COMO?
pruebas orales o
escritas de aplicacién
de contenidos construidos
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Es conveniente, también que el equipo, de acuerdo con los destinatarios, acuerde criterios para
comunicar la evaluacion y defina la informaciéon a recabar y el modo en que la misma serd
presentada.

Finalmente, deben establecerse los criterios de promocidon en relacidén con las caracteristicas de
los grupos vy el perfil de la institucidn.

Las respuestas a los cinco interrogantes anteriores permiten configurar un diseiio pedagdgico
didactico que incluye lo que la institucién educativa desea conseguir y, por lo tanto, trabajar con sus
alumnos.

Es un disefio porque en él se esboza qué se quiere trabajar con los estudiantes.
Es pedagdgico porque incluye una voluntad de mediacidn, sefiala el para qué y el porqué.
Es didactico porque en él se reflejarse la metodologia.

Es institucional porque se elabora para una institucion particular que es ella misma que se
propone proyectar el trabajo no sélo con coherencia sino también con sello personal.

EI PCI como producto

Al igual que en el PEl, los formatos para presentar el PCI pueden responder a diferentes
esquemas. A continuacidn presentamos algunas alternativas como ejemplo.

MODELO A

Portada: Nombre completo del establecimiento

Autoridades: Equipo directivo. Coordinadores.

Responsables del proyecto.

Marco Legal de la Marco normativo.

Institucion Dependencia. Fines. Estructura.

Historia de la institucion.

La Escuelay la Ley (marcos normativos).
Esquema de estructura de los niveles que atiende.
Justificaciéon de los mismos.

Marco curricular Enfoque curricular. (definicién curricular).

Modelo Curricular (gj.: Perspectiva constructivista).
Rol de los que integran los equipos.

Estructura Curricular. ( puede representarse en un
cuadro en el que se indique por ciclos los
espacios curriculares comunes y los espacios
curriculares optativos; la denominacion que se
adopta - area, disciplina).

Perspectiva, concepcion de evaluacion,

etapas, recogida de datos, sistematizacion

de la informacion.

Sentido de la evaluacion.

Dimensiones susceptibles de evaluacion:

la institucion, el alumno, el docente

Agentes de la evaluacion: internos y externos.
Tiempos de evaluacion: de procesos, de resultados.
Modelo seguido y estrategias.

Comunicacién con familiares. Tiempo y forma.

La recuperacion. Instancias, responsables.

EVALUACION
en el marco institucional
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MODELO B

Portada: Nombre completo del establecimiento

Variables Andlisis de la realidad sociocultural del contexto
contextuales inmediato, implicaciones en las demandas

especificas educativas del tipo de alumno,
padres, familias y entorno en general.
Planteamiento ideol6gico| Concepcion antropolégica y socio-politica

o principios de identidad | due orienten la definicion de los planes
pedagogicos, de convivencia y de organizacion.

Concepcién pedagdgica | Principios para seleccionar metodologias
y recursos del Proyecto Curricular .

Modelo Forma de organizacion a adoptar
organizativo-estructural | ( funciones y funcionamiento de los

6rganos colegiados y los cargos unipersonales)
y sistema de normas que faciliten la convivencia
y las relaciones que se van a generar.

MODHEO C

Portada: Nombre completo del establecimiento
Orientaciones Notas de identidad (ficha de la institucion,
generales aspectos relevantes del diagnéstico,

principios y valores).
Objetivos generales.
Estructura organizativa.

Programacion curricular | Para qué, qué, cuando y como ensefiar y evaluar.

Reglamento institucional | Unidades de la estructura organizativa.
Normas de convivencia.

Normas para el uso de recursos Yy servicios.
Procedimientos establecidos para resolver
situaciones previsibles o emergencias.

Evaluacion del DCI

Por el hecho de estar sustentado en un hacer reflexivo y compartido, el DCI se valida, en
principio, en funcién de su coherencia interna y externa. Lugo (1999) indica que el curriculo debe ser
coherente, entre otras cosas, con:

=las orientaciones politico-administrativas;

=los documentos curriculares oficiales;

=la Iégica de los distintos campos disciplinares;

=las necesidades, intereses y caracteristicas psicoldgicas de los alumnos;
=la distribucidn de recursos;

=la formacidn, intereses, personalidades e ideologias de los docentes.

De lo dicho anteriormente, se desprende que una vez construida la propuesta y antes de su
aplicacion es necesario llevar a cabo una evaluacién vinculada con la reflexién y el analisis de las
representaciones previas y de los modos de actuacién para la toma de decisiones. La misma
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presupone sacar a luz implicitos tales como los diferentes puntos de vista para establecer: cudles
son, qué aportan y quiénes sustentan sus fundamentos como asi también qué contenidos han sido
seleccionados y como se han organizado

La siguiente tabla puede resultar de ayuda para esta primera evaluacién.

ASPECTOS PREGUNTAS ORIENTADORAS

Orientaciones politico-administrativas| ¢Garantizar conocimientos comunes para posibilitar,
entre otras cosas, comunicacion entre distintos
grupos sociales y el acceso a puestos de trabajo?

Marcos epistemoldgicos de cada area| ¢Qué teorias, concepto de cienciay de
conocimientos sustentan los aprendizajes?

Intenciones educativas. ¢JPor qué y para qué se ensefia lo
que se ensefia?

Contenidos: conceptuales, ¢Existe equilibrio entre ellos? ¢Se privilegia
procedimentales y actitudinales. alguno en desmedro de los otros?

Marco de insercion de los contenidos.| ;Se privilegia el contexto de produccion,
de uso o de aplicacion?

Interrelacion entre las distinta areas. | ¢Se supera la tendencia atomicista?
¢se trabajan contenidos transversales?
¢se adopta un enfoque globalizador?

Secuenciacion de los aprendizajes. ¢Se han distribuido por afio? ¢,

Existe articulacion entre los distintos ciclos?
¢ es lineal o espiralada? ¢va de lo simple

a lo complejo? De lo concreto a lo abstracto?
¢se tienen en cuenta los saberes previos?
¢los tiempos son realistas?

¢Con qué ensefiar? ;Como ensefar?

¢Existe diversidad de actividades?

¢Estas han sido secuenciadas?

¢Se atienden a la diversidad?¢,

Se han previsto distintos tipos de
evaluacion: diagnéstica, formativa, sumativa?

Cohorte reconstruida.

Una vez que el disefio se pone en marcha es preciso llevar a cabo una evaluacidon formativa de
proceso tendiente a:

= verificar el grado de adecuacién entre objetivos acordados y realidad institucional;
= validar la coherencia entre objetivos, contenidos, actividades y criterios de evaluacién;
= reconocer causas y factores que favorecen y retardan los procesos de ensefianza-aprendizaje;

= decidir sobre posibles lineas de accién innovadoras que permiten superar las problematicas
detectadas.

Los criterios para la evaluacion del proceso deben surgir de la discusidon entre pares y estar
fundados en la propia préctica. Esta experiencia compartida hace factible observar:
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= el grado de adecuacién y de relacién entre objetivos, actividades y tiempo disponible;
= la coherencia entre la actividad y la capacidad que se pretende desarrollar;

= el grado de variedad y diversidad de actividades propuestas

= el respeto por los distintos estilos de aprendizaje;

= el desarrollo de autonomia y creatividad en los estudiantes.

Al evaluar no deben quedar fuera las formas de interrelacion docente alumno, alumno alumno y
alumno contenidos puesto que los aprendizajes resultan de la interaccién de necesidades,
diversidad, ritmos de aprendizaje, intereses, tipos de agrupamientos y recursos empleados.

En cuanto a la evaluacién final de la propuesta institucional guarda estrecha relacién con el perfil
del egresado aunque al concluir cada afio es necesario evaluar los logros alcanzados por cada cohorte
y realizar los ajustes correspondientes.

Proyectos Especificos

Implementar el PEI requiere priorizar problemas y definir lineas de accion, recursos, responsables
y tiempos para darles solucion. Es decir, elaborar Proyectos Especificos.

Los proyectos especificos son planes de accion con objetivos claros y compartidos a lograr en
un tiempo determinado. Nacen para resolver problemas especificos a partir de los objetivos
generales del PEl. Ordenan la tarea y se constituyen en mecanismos de participacién colectiva con
metas y plazos de ejecucién acotados.

Se disefian, sobre la base de un diagndstico. Conceptualizan y delimitan el problema a
solucionar; analizan los factores multicausales de dicho problema; presentan alternativas de solucién:
claras, sencillas y practicas; eligen la mejor alternativa; llevan a cabo las acciones convenientes; dan
seguimiento, evallan y controlan las acciones, con la intencién de que el proyecto realmente conlleve
a la solucién del problema detectado; resuelven el problema y establecen mecanismos de vigilancia
para evitar que surja huevamente.

La elaboracion de todo proyecto especifico requiere seguir de cerca diversas cuestiones. En este
sentido, es importante que quienes los coordinan impulsen:

= la reflexion sobre los momentos anteriores en la construccion del PEl y sobre las
actividades que se han llevado y que se estdn llevando a cabo;

= el analisis del objetivo o el establecimiento de relaciones entre la meta a abordar, y los
problemas que le dan origen;

= lageneracidn de ideas, considerando multiples alternativas;

= el andlisis de las posibilidades de accién mads cercanas;

= larevisidn sobre qué hacer y como hacerlo;

= la generacién de compromisos de mejoramiento;

= la previsidn de instancias de evaluacién interna;

= la difusidn y evaluacién compartida es decir la puesta en comun del recorrido metas-
acciones-resultados.

El proyecto especifico como proceso
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El disefio operativo de un proyecto especifico comprende:

= el enunciado del objetivo a alcanzar y del problema que se procura resolver;

= laidentificacion de:

= las causas posibles de ese problema,

= las alternativas de accion,

= las tareasy roles de los participantes,

= los recursos para la ejecucién de las actividades,

= los plazos de concrecion;

= la definicién de indicadores, fuentes de informacién, técnicas e instrumentos para el
seguimiento y evaluacién de los resultados obtenidos.

Si usted se esta preguntando: icdmo comenzar?, équé hacer?, iqué pasos seguir? puede
resultarle Util seguir los siguientes pasos:

= constituir el equipo de trabajo con capacidad para tomar decisiones y llevar a cabo los cambios y
transformaciones necesarios en la instrumentacion del proyecto. EIl nimero de integrantes
variara de acuerdo con las caracteristicas del proyecto;

= acordar el coordinador del proyecto quien tendra la tarea de llevar el proyecto a buen finy
obtener los resultados esperados;

= tener en cuenta los atributos del coordinador al que nos referimos en el segundo capitulo. Entre
ellos: capacidad de liderazgo, actitud conciliadora, alta capacidad de trabajos y reconocimiento
de los participantes del proyecto;

= definir con claridad el papel de cada miembro del equipo de trabajo: sus funciones vy
responsabilidades, como asi también las tareas que tiene que llevar a cabo;

= responder los interrogantes del siguiente esquema:

FUNDAMENTACION METAS
CQUE SE| | ¢POR ‘PARA ) .
HARA? QUE? CQUé, ¢CUANTO?| |<DONDE?

. -

DESCRIPCION PROPOSITO UBICACION
FISICA
¢PARA QUIENES = —) DESTINATARIOS
SE HARA?
. , RECURSOS
¢ QUIENES < HUMANOS
LO HARAN?

¢COMO SE ¢CON QUE
{? p SE HARA?
HARA? ¢(CUANDO
SE HARA?

- &

ACTIVIDADES Y TAREAS RECURSOS MATERIALES
METODOS Y TECNICAS JL RECURSOS FINANCIEROS
CRONOGRAMA
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Una vez que el proyecto se pone en marcha es importante realizar su seguimiento. Para ello:
cada miembro del equipo de trabajo elaborard informes sobre el grado de avance o desarrollo de las
actividades y responsabilidades que le fueron asignadas en el proyecto; el coordinador integrard los
avances o logros obtenidos para analizarlos en reuniones en las que deben participar todos los
integrantes del equipo, para compartir las experiencias, el aprendizaje y las dificultades que hayan
tenido.

El proyecto especifico como producto

Como ya vimos en el capitulo uno, todo documento de proyecto consta de las siguientes partes:

PARTES CONTENIDOS

Carétula Denominacion del proyecto.
Nombre del grupo o institucion.
Lugar donde se realizara.

Fecha de elaboracion.

indice Principales elementos contenidos
en el documento del proyecto.

Desarrollo Tipo de proyecto.

Necesidades a las que el proyecto
intenta dar respuestas.

B problema y sus causas.
Justificacion.

Razones por las cuales se intenta
dar respuesta a esas necesidades.
Aportes esperados del proyecto.
Objetivos: general y especificos.
Metas.

Actividades.

Recursos.

Cronograma.

PARTES CONTENIDOS

Responsables.
Producto.
Impacto.
Presupuesto.
Evaluacion.

Desarrollo

Bibliografia Fuentes bibliogréaficas utilizadas
en la elaboracion.

Anexo Curriculos de los responsables.
Fotos, graficos y esquemas.
Estadisticas.

Una vez que el proyecto se pone en marcha es importante realizar su seguimiento. Para ello:

= Cada miembro del equipo e trabajo elaborard informes sobre el grado de avance o
desarrollo de las actividades y responsabilidades que le fueron asignadas en el proyecto.
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= El coordinador integrara los avances o logros obtenidos para analizarlos en reuniones en
las que deben participar todos los integrantes del equipo para compartir las experiencias
sobre el aprendizaje y las dificultades que hayan tenido.

El siguiente cuadro permite visualizar la correspondencia entre los diferentes aspectos propios
del desarrollo de un proyecto.

RECURSOS
METAS | ACTIVIDADES TIEMPOS | RESPONSABLES

HUMANOS | MATERIALES | FUNCIONALES

Evaluacion de los proyectos especificos

Dado que estos proyectos nacen para resolver problemas, su evaluacién consiste en comprobar
si los mismos se resolvieron o no. Rara vez los problemas institucionales se resuelven de manera
integral por lo que la evaluacién debe ajustarse a parametros claros.

A tal fin, los directivos -en tanto coordinadores-, los docentes y demas personas involucradas,
preverdn criterios y tiempos para verificar el desarrollo eficaz de cada uno de los proyectos en
torno a principios como:

= pertinencia o adecuacién a la visidn institucional;

= aportes para el logro de los objetivos generales;

= articulacion interna de los elementos;

= relacion inversion-resultados;

= eficacia de los contenidos seleccionados y la metodologia empleada;
= grado de incidencia en el cumplimiento de otros proyectos;

= efectos directos e indirectos de las acciones sobre los actores: alumnos, padres, docentes y
comunidad en general;

= logros de la escuela de acuerdo con los criterios de éxito y de calidad acordados en el PEI.
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La Lengua en los Nicleos de Aprendizaje Prioritario’

Los Ncleos de Aprendizajes Prioritarios para el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de la
Educaciéon General Bdsica fueron elaborados por representantes politicos, técnicos,
supervisores y docentes de la totalidad de las provincias argentinas y de la Ciudad de Buenos
Aires en forma conjunta con los equipos técnicos del Ministerio de la Nacidn.

Se aprobaron en la sesién del Consejo Federal de Culturay Educacién del 13 de octubre de
2004 por las autoridades educativas de todas las Jurisdicciones. Nuestra Provincia estuvo
representada por la directora General de Escuelas Lic. Emma Cunietti.

Estos Nucleos constituyen un conjunto de saberes que deben formar parte de la educacidn
de todos los alumnos que tienen por finalidad construir a mediano plazo, una base comin que
aporte a revertir las injusticias. Con el objetivo de generar igualdad de posibilidades de
acceso a los conocimientos que contribuyan a la integracion social plena y al sostén de valores
que favorecen el bien comun, la convivencia social, el trabajo compartido y el respeto por las
diferencias.

La Resolucion N°225/04 del CFCyE, sefiala que la organizacion de los Nicleos «no debe
interpretarse como un disefio que sustituye o niega las definiciones jurisdiccionales” y, segin
lo expresado por el Ministro de Educacion Lic. Filmus, los Nicleos se abordardn en las escuelas
de la manera en que cada jurisdiccion lo proponga. Segtn lo sefiala la Resolucion N° 214/04.
Consejo Federal de Culturay Educacidn los nicleos aspiran a “"asegurar una base de unidad del
Sistema Educativo Nacional... (y) a garantizar que todos los habitantes alcancen competencias,
capacidades y saberes equivalentes con independencia de su ubicacién social y territorial”. En
su introduccion el Documento referido a los NAP expresa en el apartado referido al sentido
que:

Un nlcleo de aprendizajes prioritarios en la escuela refiere a un conjunto de saberes
centrales, relevantes y significativos, que incorporados como objetos de ensefianza,
contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y
sociales que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura,
enriqueciendo de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio.

Estos nicleos de aprendizajes prioritarios serdn un organizador de la ensefianza orientada
a promover multiples y ricos procesos de construccion de conocimientos, potenciando las
posibilidades de la infancia pero atendiendo a la vez ritmos y estilos de aprendizaje singulares
a través de la creacion de miltiples ambientes y condiciones para que ello ocurra.

Sobre la base de las realidades cotidianas en las aulas y siendo respetuosos de la
diversidad de disefios curriculares jurisdiccionales, en la actual coyuntura se acuerda poner el
énfasis en saberes que se priorizan atendiendo a los siguientes criterios generales:

! http:/ivww.educ.ar/educar/nap
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Su presencia se considera indispensable, pues se trata de modos de pensar o actuar
fundamentales desde el horizonte de las condiciones de igualdad y equidad.

Como saberes claves, refieren a los problemas, femas, preguntas principales de las
dreas/disciplinas y a sus formas distintivas de descubrimiento, razonamiento,
expresion, dotadas de validez y aplicabilidad general.

Son relevantes para comprender y situarse progresivamente ante problemas, temas
y preguntas que plantea el mundo contempordneo en que los nifios se desenvuelven.
Son una condicion para la adquisicion de otros aprendizajes en procesos de
profundizacion creciente.

Los saberes que efectivamente se seleccionen se validardn en la medida en que propongan
verdaderos desafios cognitivos de acuerdo con la edad y favorezcan la comprensién de
procesos en un nivel de complejidad adecuado, desde distintos puntos de vista; puedan
utilizarse en contextos diferentes de aquellos en los que fueron adquiridos y constituyan
herramientas potentes para entender y actuar con inventiva, promoviendo el sentido critico y
la creatividad 2

La determinacion de aprendizajes prioritarios supone también y en consecuencia, una
redefinicion del tiempo de ensefianza. Priorizar contribuird a garantizar condiciones de
igualdad, a mejorar progresivamente las formas de tratamiento de los saberes en el aula, en
tanto se promueva la construccidn por los docentes de estrategias de ensefianza convergentes
y sostenidas sobre la base de acuerdos colectivos, que apunten a repensar y redefinir el uso
cotidiano del tiempo escolar.

En su cierre el documento explicita que: La identificacién de los Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios constituye la primera fase de una tarea que continda en la escuela mediante:

La mirada profesional y el pensamiento reflexivo de los equipos directivos y
docenftes.

La vitalidad, el espiritu curioso y la necesidad de aprendizajes de los nifios y nifias.
Las preguntas e inquietudes de las familias.

Los aportes y demandas de la comunidad.

Al imprimir sus propios matices en el desarrollo de estos nicleos, cada institucién contribuird
de un modo peculiar a los aprendizajes infantiles.”

Los NAP para el drea de Lengua expresan que para la secuenciacién de los contenidos se
han tenido en cuenta los siguientes criterios, que no deben considerarse en forma aislada sino
en forma combinada:

el grado de autonomia en la realizacion de tareas de lectura y de escritura por
parte de los alumnos

la inclusion progresiva de tipos y géneros textuales (algunos abordados, al
comienzo, sélo en el modo oral)
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la focalizacién de alglin procedimiento o aspecto de los textos, relacionados o no con
la situacion comunicativa

el incremento de variables paralelas a tener en cuenta en la resolucion de tareas

el grado de compromiso metalingliistico (desde procedimientos que sélo tienen en
cuenta la intuicion lingiiistica hacia la resolucién de tareas en las que se involucran
conceptos metalingiiisticos)

el grado de tipicidad de los elementos analizados (desde los casos tipicos hacia los
menos tipicos).

A la vez, explicita que : "La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que promuevan
en los alumnos y alumnas durante el Primer Ciclo de EGB / Nivel Primario:

La comprension de algunas funciones de la lectura y la escritura por medio de su
participacién en ricas, variadas, frecuentes y sistemdticas situaciones de lectura y
de escritura.

El respeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros.
La confianza en sus posibilidades de expresidn oral y escrita.

El interés por ampliar su conocimiento y acceder a otros mundos posibles a través de
la lectura dentro y fuera de la escuela.

El interés por expresar y compartir experiencias, ideas y sentimientos a través de
intercambios orales y escritos.

La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas y otros
géneros poéticos orales.

La escucha comprensiva y la produccion oral de narraciones ficcionales y ho
ficcionales y de descripciones y exposiciones.

La lectura de narraciones, poesias, descripciones y exposiciones, consignas de tarea
escolar e instrucciones, empleando estrategias adecuadas a los diversos propésitos
que persiguen los lectores.

La escritura de narraciones, esquelas y cartas personales, y descripciones,
identificando el propésito del texto y controlando la legibilidad y los aspectos de la
normativa gramatical y textual correspondientes al ciclo.

La reflexién sistemdtica acerca de algunos aspectos gramaticales y textuales
correspondientes al ciclo.

La ampliacidn del vocabulario a partir de situaciones de comprension y produccion de
textos orales y escritos.
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PRIMER ANO
En relacion con la comprension y produccion oral

La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales y lecturas,
realizando aportes que se ajusten al contenido y al propédsito de la comunicacién, en el
momento oportuno (solicitar aclaraciones, narrar, describir, pedir, entre otros).

La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral por el docente y
otros adultos asiduamente: narraciones (textos ficcionales y experiencias personales),
descripciones de objetos, animales y personas.

La produccién asidua de narraciones de experiencias personales, de anécdotas familiares y
de descripciones, y la escucha atenta de textos similares producidos por los compaiieros.

La renarracién, con distintos propésitos, de cuentos, fdbulas y otros textos narrativos
literarios leidos o narrados en forma oral por el docente y otros adultos.

La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas, etc. y otros
géneros poéticos orales.

La escucha comprensiva de consignas de tarea escolar expresadas de manera clara y
pertinente en el marco de las propuestas desarrolladas en el aula.

En relacion con la lectura

La frecuentacién y exploracion asidua de variados materiales escritos, en distintos
escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, ferias del
libro, entre otros).

La lectura (comprension y el disfrute) de textos literarios (cuentos, fdbulas, leyendas y
ofros géneros narrativos y poesias, coplas, adivinanzas, y otros géneros poéticos) y textos
no literarios (notas de enciclopedia sobre diferentes contenidos que se estdn estudiando o
sobre temas de interés para los nifios, entre otros) leidos de manera habitual y
sistemdtica por el docente y otros adultos.

La lectura de palabras, de oraciones que conforman textos con abundantes ilustraciones y
de fragmentos de textos (titulos de cuentos, didlogos de un cuento leido por el docente,
parlamentos de un personaje en una historieta, respuestas a adivinanzas).

En relacion con la escritura

La escritura asidua de textos en colaboracién con el docente, en condiciones que permitan
discutir y consensuar el propésito, idear y redactar el texto conjuntamente con el maestro
-dictdndole el texto completo o realizando una escritura compartida-, releer el borrador
del fexto con el maestro y reformularlo conjuntamente a partir de sus orientaciones.
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La escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (afiches, epigrafes para
una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a preguntas sobre temas
conocidos, etc.), que puedan ser comprendidas por ellos y por otros, asi como la revision de
las propias escrituras para evaluar lo que falta escribir, proponer modificaciones y
realizarlas.

SEGUNDO ANO
En relacion con la comprension y produccion oral

La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales, de lecturas
compartidas y para planificar diversas tareas conjuntas, realizando aportes que se ajusten
al contenido y al propdsito de la comunicacién, en el momento oportuno (solicitar
aclaraciones, narrar, describir, pedir, dar su opinidn y justificarla, entre otros).

La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral por el docente y
otros adultos asiduamente: narraciones (textos ficcionales y experiencias personales),
descripciones de objetos, animales y personas.

La produccién asidua de narraciones de experiencias personales, de anécdotas familiares y
de descripciones, y la escucha atenta de textos similares producidos por los compaiieros.

La renarracién, con distintos propdsitos, de cuentos, fdbulas y otros ftextos narrativos
literarios leidos o narrados en forma oral por el docente y otros adultos.

La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas, etc. y otros
géneros poéticos orales.

La escucha comprensiva de consignas de tarea escolar expresadas de manera clara y
pertinente en el marco de las propuestas desarrolladas en el aula.

En relacion con la lectura

La frecuentacién y exploracion asidua de variados materiales escritos, en distintos
escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, ferias del
libro, entre otros).

La lectura compartida con los compaiieros, el docente y otros adultos (de manera habitual
y sistemdtica) de cuentos, fdbulas, leyendas y otros textos narrativos literarios; poesias,
coplas, adivinanzas, y otros géneros poéticos; y de textos no literarios como
descubrimientos, historias de vida, notas de enciclopedia sobre diferentes contenidos que
se estdn estudiando o sobre temasde interés para los nifios, entre otros.
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La comprensién de textos instruccionales accesibles para los nifios (recetas, instrucciones
para elaborar un objeto, consignas escolares, etc.).

La lectura autonoma de palabras, de oraciones que conforman textos (en distinto tipo de
letra) con abundantes ilustraciones y de fragmentos de fextos (fitulos de cuentos,
didlogos de un cuento leido por el docente, parlamentos de un personaje en una historieta,
respuestas a adivinanzas).

En relacion con la escritura

La escritura asidua de textos (narraciones de experiencias personales, cuentos,
descripciones, cartas personales, esquelas) en forma auténoma o en colaboracién con el
docente (discutir y consensuar el propésito, idear y redactar el texto conjuntamente con
el maestro -dictdndole el texto completo o realizando una escritura compartida-, releer el
borrador del texto con el maestro y reformularlo conjuntamente a partir de sus
orientaciones).

La escritura auténoma de palabras y oraciones que conforman textos (afiches, epigrafes
para una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a preguntas sobre temas
conocidos, etfc.), respetando las correspondencias entre sonidos y letras, trazando letras
de distinto tipo, separando las palabras en la oracién e inicidndose en el uso del punto y la
mayuscula después del punto.

La participacion frecuente en situaciones de revision de las propias escrituras para evaluar
lo que falta escribir, proponer modificaciones y realizarlas.

En relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de la red semdntica de los textos leidos y escuchados: palabras o frases
con las que se hombran (¢qué o quién es?) o califican (¢codmo es?) algunos elementos de los
textos, y la reflexion sobre las palabras y expresiones para ampliar el vocabulario.

La reflexion sobre el vocabulario: formacion de familias de palabras (palabras derivadas
de una raiz comdn), en colaboracién con el docente.

El uso de signos de puntuacion para la lectura y la escritura de textos: el punto. El uso de
mayusculas después de punto.

La duda sobre la correcta escritura de palabras y el descubrimiento, el reconocimiento y la
aplicacion de convenciones ortogrdficas propias del sistema (Ej.: bl, mp, que - qui, gue - gui,
etc.).
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TERCER ANO
En relacion con la comprension y produccion oral

La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales, de lecturas
compartidas y para planificar diversas tareas conjuntas, realizando aportes que se ajusten
al contenido y al propdsito de la comunicacién, en el momento oportuno (solicitar
aclaraciones, narrar, describir, pedir, dar su opinién y justificarla, entre otros;
complementar, ampliar, refutar o aportar nuevas justificaciones a lo dicho por otro,
reformuldndolo en estilo directo o indirecto).

La escucha comprensiva de textos leidos o expresados asiduamente en forma oral por el
docente y otros adultos: narraciones, descripciones de objetos, animales y personas;
instrucciones (consignas de tarea escolar, entre otras) para llevar a cabo distintas tareas
y exposiciones sobre temas del mundo social y natural.

La produccién asidua de narraciones (con inclusién de descripciones y didlogos) y
descripciones, y la renarracion, con distintos propdsitos, de cuentos, fdbulas y otros
textos narrativos literarios leidos o narrados en forma oral por el docente y otros adultos.

La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas, etc. y otros
géneros poéticos orales.

En relacion con la lectura

La frecuentacién y exploracion asidua de variados materiales escritos, en distintos
escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, ferias del
libro, entre otros), localizando materiales de lectura en la biblioteca y orientdndose a
partir de los indices de los libros.

La lectura asidua de textos leidos por ellos (en silencio o en voz alta) o por el docente y
otros adultos en voz alta (de manera habitual y sistemdtica): cuentos, fdbulas, leyendas y
ofros textos narrativos literarios; poesias, coplas, adivinanzas, y otros géneros poéticos; y
de textos no literarios como descubrimientos, historias de vida, descripciones de objetos,
animales, personas, lugares y procesos, notas de enciclopedia sobre diferentes contenidos
que se estdn estudiando o sobre temas de interés para los nifios, entre otros.

La comprension de textos explicativos leidos en colaboracién con el docente.

La comprensién de textos instruccionales accesibles para los nifios (recetas, instrucciones
para elaborar un objeto, consignas escolares, etfc.).
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En relacion con la escritura

La escritura asidua de diversos textos -narraciones que incluyan descripcién de personajes
o ambientes y didlogos, cartas personales y esquelas, notas de enciclopedia, etc.- que
puedan ser comprendidos por ellos y por otros (lo que supone: separar la mayoria de las
oraciones en los textos por medio del punto y la maylscula; respetar las convenciones
propias de la puesta en pdgina -renglén y margen-, colocar titulos), en el marco de
condiciones que permitan discutir y consensuar el propésito, idear el contenido con el
maestro, redactar y releer borradores del texto (revisando su organizacion, la ortografia
y la puntuacion) y reformularlo conjuntamente a partir de las orientaciones del docente.

En relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de la red semadntica de los textos leidos y escuchados: palabras o frases
con las que se hombran (¢qué o quién es?) o califican (¢como es?) algunos elementos de los
textos; palabras que dan cuenta de las acciones y aquellas que indican el lugar y el paso del
tiempo en los textos narrativos; relaciones de sinonimia y antonimia entre las palabras; y la
reflexion sobre las palabras y expresiones para ampliar el vocabulario.

La reflexion sobre el vocabulario: formacion de familias de palabras (palabras derivadas
de una raiz comin) para realizar reformulaciones en los textos escritos y para inferir
significados en la comprensidn.

El reconocimiento de sustantivos comunes (concretos) y propios, adjetivos (calificativos) y
verbos de accion.

El uso de signos de puntuacidn para la lectura y la escritura de textos: punto (y uso de
maydsculas después del punto), coma en enumeracién y signos de interrogacién y
exclamacion.

La duda sobre la correcta escritura de palabras y el descubrimiento, el reconocimientoy la
aplicacidn de algunas convenciones ortogrdficas propias del sistema (Ej.: mb, nr) y reglas
sin excepciones (Ej.: -z -ces, -aba del pretérito imperfecto) y uso de maydsculas.

La identificacion de la silaba tonica de las palabras.

En el caso del segundo ciclo los NAP expresan que para la secuenciacién en el drea se han
tenido en cuenta, ademds de los sefialados para el primer ciclo los siguientes criterios, que no
deben considerarse en forma aislada, sino combinada:

El incremento de variables paralelas a tener en cuenta en la resoluciéon de tareas (la
extension y complejidad del texto, los recursos a incluir en él, los conocimientos previos
necesarios, la forma de resolucién de las tareas - individual o en pequefios grupos; de manera
auténoma o con la colaboracién del docente-, entre otras).
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El grado de reflexién sobre la lengua y los textos (desde procedimientos que sdlo tienen en

cuenta la intuicidn lingiiistica hasta aquéllos en los que se involucran conceptos sobre la lengua

y los textos para la resolucion de las tareas).

Las caracteristicas propias de los elementos analizados (desde los casos tipicos - por

ejemplo, el adjetivo para caracterizar al sustantivo al que modifica; una narracién candnica que

respete el orden cronoldgico de las acciones, hacia los menos tipicos - por ejemplo, una

narracion que incluya rupturas temporales).

Y agrega que la escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y

alumnas durante el Segundo Ciclo de EGB/Nivel Primario:

La valoracién de las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir
ideas, puntos de vista propios, conocimientos, sentimientos, emociones.

La consideracion de la lengua oral y escrita como instrumento privilegiado para el
aprendizaje y la ampliacién del universo cultural.

El respeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros.

La confianza en sus posibilidades de expresién oral y escrita.

La valoracion de la diversidad lingliistica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la region y del pais.

La participacién en diversas situaciones de escucha y produccion oral (conversaciones,
entrevistas, exposiciones, narraciones, descripciones, instrucciones), empleando los
conocimientos lingliisticos aprendidos en cada afio del ciclo y en el ciclo anterior.

La comprensiéon de las funciones de la lectura y de la escritura por medio de la
participacién en ricas, variadas, frecuentes y sistemdticas situaciones de lectura y de
escritura.

La lectura, con distintos propésitos, de textos narrativos, descriptivos, expositivos e
instruccionales, en distintos soportes, empleando las estrategias de lectura incorporadas.

La formacion como lector de literatura a partir de la frecuentacién, exploracién y disfrute
de numerosas obras literarias de tradicion oral y de autor, y de la socializacién de las
experiencias lectoras.

El interés por leer variedad y cantidad de textos por propia iniciativa, por indicacién del
docente y por sugerencia de otros lectores.

El interés por producir textos orales y escritos, en los que se ponga en juego su
creatividad y se incorporen recursos propios del discurso literario y caracteristicas de los
géneros abordados en cada uno de los afios del ciclo.
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La escritura de textos atendiendo al proceso de produccion de los mismos y teniendo en
cuenta el propdsito comunicativo, las caracteristicas del texto, los aspectos de la
normativa ortogrdfica aprendidos en cada aiio del ciclo, la comunicabilidad y la legibilidad.

La reflexion sistemdtica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y textuales
trabajados en cada afio del ciclo.

El incremento y la estructuracién del vocabulario a partir de las situaciones de
comprensién y produccién de textos orales y escritos.

La reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension y
produccién de textos orales y escritos.

CUARTO ANO
En relacion con la comprension y la produccion oral

La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el fema de conversacion, realizando aportes que
se ajusten al contenido y al propésito (narrar, describir, pedir y dar su opinién, formular
preguntas y respuestas, entre otros), incluyendo un vocabulario acorde al contenido
tratado y recuperando, al finalizar, el o los temas sobre los que se ha estado conversando.
Esto supone informarse previamente (a través de la exposicién del maestro, de la lectura
seleccionada por el docente y/o de la informacién aportada por el alumno).

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
compafieros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracion, identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en situaciones de produccion-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripcion, identificar aquello que se describe, las partes, sus
caracteristicas bdsicas, incorporando -para emplear en situaciones de produccién- las
palabras que hacen referencia a caracteristicas bdsicas de aquello que se describe. En las
instrucciones seriadas (consignas de tarea escolar, reglas de juego, entre otras), el
objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informacién
adicional y aclaraciones sobre las palabras o expresiones desconocidas y, con ayuda del
docente, recuperar la informacion relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
compaiieros, lo que implica identificar, con ayuda del docente, el tema, los subtemas, los
ejemplos y las comparaciones incluidos; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones
que necesiten; registrar por escrito, con la ayuda del docente y/o de sus compafieros, en el
pizarrén y de manera colectiva, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma
oral la informacién relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por
escrito.
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La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales que presenten
el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las acciones y las
relaciones causales que se establecen entre ellas; que incluyan didlogos y descripciones de
lugares, objetos y personas; y descripciones de personas, personajes, lugares, objetos y
procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizacion de un vocabulario apropiado, incluyendo
palabras y expresiones que se refieran a las caracteristicas de aquello que se nombra, que
den cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccion, con la ayuda del docente, de exposiciones individuales referidas a
contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aula, a partir de la lectura de
textos y/o de otras fuentes de informacidn, teniendo en cuenta las partes de la exposicion
(presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando la seleccién y el ordenamiento de la
informacion, con inclusion de vocabulario acorde al tema tratado. Elaboracidn, con la ayuda
del docente, de materiales de apoyo para la exposicion.

En relacion con la lectura y la produccion escrita

La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer para
aprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos portadores, en
variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares;
ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con ayuda del docente,
estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura (consultar
algunos elementos del paratexto; relacionar los datos del texto con sus conocimientos;
realizar inferencias; detectar la informacion relevante; establecer relaciones entre el
texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompaiiarlo; inferir el significado de
las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio texto brinda -por ejemplo,
campos semanticos o familias de palabras- y la consulta del diccionario) y la recuperacion
de la informacidn relevante de manera resumida. Monitorear, con ayuda del docente, los
propios procesos de comprension, recuperando lo que se entiende e identificando y
buscando mejorar la comprension de lo que no se ha entendido, a través de preguntas al
docente y de la relectura.

La bdsqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propésitos. Blsqueda y localizacién de la
informacidn, con la colaboracién del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y
otros elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pdgina,
entre otros).

La escritura de textos con un propdsito comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
planificar el texto en funcién de los pardmetros de la situacién comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliogrdfico; redactar realizando por lo
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menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, concentrdndose
selectivamente en algunos aspectos (organizacién de las ideas, empleo de conectores,
respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de las oraciones, puntuacién,
ortografia). Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y/o de
manera individual, a partir de las orientaciones del primero.( las "etapas” del proceso de
escritura aqui enumeradas son recursivas, y ho secuenciales o lineales.)

La escritura de textos no ficcionales, con un propédsito comunicativo determinado :
narraciones presentando las personas, respetando el orden temporal y causal de las
acciones e incluyendo descripciones (si el texto elegido y la situacion comunicativa lo
requieren); didlogos encabezados por un breve marco narrativo; descripciones en las que
se respete un orden de presentacion y se utilice un campo léxico adecuado para designar
procesos, partes, forma, color, tamafio; exposiciones que incluyan presentacion del tema,
desarrollo y cierre; cartas personales (La carta ha sido incluida por ser un texto de
recurrente presencia en la escuela, por su valor social. Ademds, se trata de un género que
promueve la necesidad de reflexionar acerca de la relacion entre texto y contexto. )
respetando el formato propio de la carta e incluyendo rutinas convencionales (férmulas de
apertura y cierre). En todos los casos, supone mantener el tema, utilizar los signos de
puntuacién correspondientes (punto y seguido, punto y aparte, coma para la aclaracion y
para encerrar la aposicién, dos puntos), controlar la ortografia, emplear los conectores
apropiados, ajustarse a la organizacion propia del texto e incluir un vocabulario adecuado
que refiera al tema tratado evitando repeticiones innecesarias.

En relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingliisticas que se hablan en la
comunidad.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio, lo que
supone reconocer y emplear :

formas de organizacién textual y propésitos de los textos
el parrafo como una unidad del texto
la oracién como una unidad que tiene estructura interna

sustantivos, adjetivos y verbos: aspecto semdntico y algunos aspectos de su morfologia
flexiva: género, nimero, tiempo (presente, pasado y futuro)

distincion entre sustantivos comunes y propios

verbos de accidn en pasado y conectores temporales y causales propios de los textos
narrativos

uso del presente en los textos expositivos
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verbos en infinitivo e imperativo para indicar los pasos a seguir en los instructivos

familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacién y prefijacién) para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra y para la ampliacién del vocabulario (por ej.:
diminutivos y aumentativos en relacién con la intencionalidad del productor y ortografia de
los sufijos correspondientes)

relaciones de significado: sindnimos, anténimos, hiperénimos para la ampliacion y la
resolucién del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesion

adjetivos calificativos para caracterizar al sustantivo, advirtiendo su importancia en los
textos

pronombres personales como elementos de cohesion textual
segmentos descriptivos y didlogos en las narraciones

El conocimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas
ortogrdficas (tildacion y uso de letras) y de algunos signos de puntuacion (El hecho de
sefialar en este eje las reglas que deberdn abordarse especificamente en cada afio no
significa que no deban recuperarse las trabajadas en afios anteriores en situaciones de
comprensién y produccién de textos), lo que supone reconocer y emplear:

las reglas generales de acentuacién, lo que incluye separar las palabras en silabas,
identificar la silaba ténica, los diptongos y clasificar las palabras segun el lugar que ocupe
la silaba ténica

algunas reglas bdsicas del sistema de escritura (por ejemplo, no se emplea z delante de e,
/ ; si se pronuncia la v entre la g y la 7, se coloca diéresis; las palabras que empiezan con
los diptongos ia, ie, ue, ui, se escriben con A “; el sufijo ivoro, ivora se escribe con v)

las reglas que rigen la escritura de diminutivos y el plural de algunas palabras (por ej.: /uz /
luces/ lucecita)

algunos homofonos (ej: Asia / hacia, tuvo / tubo)
usos de mayuscula

signos de puntuacién: punto y aparte, paréntesis para aclaraciones, dos puntos y raya de
didlogo para el discurso directo, dos puntos para los textos epistolares

palabras de alta frecuencia de uso (ej. haber, hacer, escribir, dia , entre otras)

QUINTO ANO
En relacion con la comprension y la produccion oral

La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el fema de conversacion, realizando aportes que
se ajusten al contenido y al propésito (narrar, describir, ejemplificar, dar su opinion y
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justificarla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, entre otros),
incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio |éxico acorde al fema de conversacion
como también las expresiones lingliisticas pertinentes para manifestar opiniones, acuerdos,
desacuerdos o justificar las afirmaciones realizadas. Recuperar el o los temas sobre los
que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito. Esto supone informarse
previamente (a través de la exposicion del maestro, de la lectura seleccionada por el
docente y/o de la informacion aportada por el alumno).

La participacion en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general,
en compaiiia de sus pares y con la colaboracién del docente, lo que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el
cuestionario previendo férmulas de tratamiento, apertura y cierre y pautando el orden de
las intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podrd tener adaptaciones o
reajustes; utilizar un vocabulario acorde al tema fratado. Recuperar, luego de la
entrevista, la informacion mds relevante y reflexionar acerca del proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
compaiieros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracion , identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en situaciones de produccién-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripciontos, identificar aquello que se describe, las partes,
sus caracteristicas bdsicas, incorporando -para emplear en situaciones de produccién- las
palabras que hacen referencia a esos aspectos. En las instrucciones seriadas (consignas
de la tarea escolar, reglas de juego, reglamentos, entre otras), el objetivo, el orden y la
jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informacién adicional y aclaraciones
sobre las palabras o expresiones desconocidas, y recuperar, con la colaboracion del
docente, la informacién relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
compafieros, lo que implica identificar, con la colaboracién del docente, el tema, los
subtemas y recursos propios de la exposicion tales como ejemplos, definiciones y
comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones que hecesiten;
registrar por escrito, con la ayuda del docente y/o de sus compafieros, en el pizarrén y de
manera colectiva, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la
informacidn relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales |
caracterizando el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las
acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellos, y que incluyan didlogos
directos e indirectos y descripciones de lugares, objetos y personas; y descripciones de
personas, lugares, objetos y procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizacién de un
vocabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se refieran a las
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caracteristicas de aquello que se nombra, que den cuenta del transcurso del tiempo y de
las acciones.

La produccion, con la colaboracién del docente o de manera auténoma, de exposiciones
individuales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aulg, a
partir de la lectura de varios textos, teniendo en cuenta las partes de la exposicion
(presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando la seleccién y el ordenamiento de la
informacidn; con inclusién de recursos propios de la exposicion, tales como definicidn,
ejemplo, comparacién, y con un vocabulario acorde al tema tratado. Elaboracion, con la
ayuda del docente, de materiales de apoyo para la exposicion.

En relacion con la lectura y la produccion escrita

La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer para
aprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos portadores, en
variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares;
ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracién del
docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura
(consultar algunos elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del fexto;
relacionar los datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la
informacion relevante; establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los
esquemas que puedan acompafiarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a
través de las pistas que el propio texto brinda - por ejemplo, campos semadnticos o familias
de palabras - y la consulta del diccionario, entre otras); reconocer algunos procedimientos
propios del texto leido (ejemplos, definiciones y comparaciones, en el expositivo;
secuencialidad, en el narrativo; turnos de intercambio, en la conversacién; partes y
caracteristicas, en el descriptivo; sucesién del proceso, en el instructivo) y emplear, con la
colaboracion del docente, diversas estrategias para recuperar posteriormente la
informacion importante de manera resumida. Monitorear, con la colaboracién del docente,
los propios procesos de comprensidn, recuperando lo que se entiende e identificando y
buscando mejorar la comprensién de lo que no se ha entendido, a través de preguntas al
docente y la relectura. Leer frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta
prdctica, con fluidez.

La bdsqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propdsitos. Blsqueda y localizacién de la
informacidn, con la colaboracion del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y
ofros elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pdgina,
entre otros).

La escritura de textos con un propésito comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
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planificar el texto en funcion de los pardmetros de la situacién comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografico; tomar notas identificando las
fuentes de consulta; seleccionar y jerarquizar la informacion; redactar realizando por lo
menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, concentrdndose
selectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas, empleo de conectores,
respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacién de las oraciones, puntuacion,
ortografia). Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y /o de
manera individual, a partir de las orientaciones del primero. (Como se sabe, las "etapas” del
proceso de escritura aqui enumeradas son recursivas, y ho secuenciales o lineales.)

La escritura de textos no ficcionales con un propdsito comunicativo determinado:
narraciones, presentando las personas, respetando el orden temporal y causal de las
acciones e incluyendo descripciones y didlogos (si el texto elegido y la situacién
comunicativa lo requieren); didlogos encabezados por un breve marco narrativo :
descripciones en las que se respete un orden de presentacién y utilice un campo léxico
adecuado para designar procesos, partes, forma, color, famafio; exposiciones de al menos
tres pdrrafos que incluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre, ejemplos,
comparaciones; cartas personales (La carta ha sido incluida por ser un texto de
recurrente presencia en la escuela, por su valor social. Ademds, se trata de un género que
promueve la necesidad de reflexionar acerca de la relacién entre texto y contexto)
respetando el formato propio de la carta e incluyendo rutinas convencionales (formulas de
apertura y cierre). En todos los casos, supone mantener el tema, controlar la ortografia,
utilizar los signos de puntuacién correspondientes (punto y seguido, punto y aparte, coma
para la aclaracion y para encerrar la aposicién, dos puntos para el estilo directo y para los
textos epistolares, paréntesis para las aclaraciones, raya de didlogo), emplear los
conectores apropiados, ajustarse a la organizacion propia del texto e incluir el vocabulario
aprendido que refiera al fema tratado, evitando repeticiones innecesarias.

En relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la comunidad
y estdn presentes en la literatura y en los medios de comunicacién.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio, lo que
supone reconocer y emplear :

formas de organizacion textual y propésitos de los textos
el pdrrafo como una unidad del texto

la oracion como una unidad que tiene estructura interna
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sujeto expreso y sujeto tdcito, y su uso segln las circunstancias, para lograr la cohesién
del fexto o como recurso de estilo ( por ej. no mencionar un personaje para mantener la
intriga acerca de quién es el personaje del cual se habla)

algunos procedimientos de reformulacién oracional: eliminacion de elementos, expansién
(por ej. del nicleo del sujeto por medio de adjetivos y construccion preposicional),
desplazamiento (por ej. el circunstancial delante del sujeto) y reemplazo de unidades ( por
ej.: el sujeto de una oracion por un pronombre personal) en funcion de las variaciones de
sentido que estos procedimientos provocan (por ej. focalizar una informacion) y de las
exigencias de la cohesidn textual (por ej. evitar repeticiones)

sustantivos, adjetivos, articulos y verbos: algunos aspectos de su morfologia flexiva tales
como género, nlmero, persona, tiempo (presente, pasado y futuro), y las relaciones de
algunos de estos cambios con la funcionalidad en el texto

los tiempos verbales propios de la narracién -pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto para narrar los hechos del relato; presente o pretérito imperfecto para
presentar el marco o describir personajes u objetos; presente para el didlogo - y los
conectores temporales y causales usualmente relacionados con los distintos tiempos
verbales

estructura de las definiciones (verbo ser + construccién hominal)
el tiempo presente para marcar la atemporalidad en los textos expositivos

formas condicionales en las consignas seriadas de cierta complejidad en los instructivos
("Si encontramos una palabra desconocida, tratamos de inferir sus significado a través
de..")

adjetivos calificativos para caracterizar los objetos, animales, personas y lugares,
seleccionando sus atributos mds significativos en la descripcion

familias de palabras y procedimientos de derivacion (morfologia derivativa: sufijacién y
prefijacion) para la ampliacion del vocabulario y/o para inferir el significado o la
ortografia de alguna palabra (por ej. sustantivos derivados de adjetivos: belleza, vejez,
inteligencia)

pronombres personales y posesivos como elementos de cohesion textual, pronombres
exclamativos e interrogativos

relaciones de significado: sinénimos, anténimos, hiperdnimos, hiponimos, para la ampliacion
y la resolucién del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesion

El conocimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas
ortogrdficas (tildacion y uso de letras) y de algunos signos de puntuacion (El hecho de
sefialar en este eje y reglas que deberdn abordarse especificamente en cada afio, no
significa que no deban recuperarse las trabajadas en afios anteriores, en situaciones
de comprensién y produccién de textos.), lo que supone reconocer y emplear:
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casos especiales de acentuacién: tildacion de pronombres interrogativos y exclamativos,
palabras con hiato (dia, batil)

algunas reglas bdsicas (por ejemplo las de los sufijos -ez, -eza; - bilidad; -encia, -ancia;
-0s0, -0sa; -cida; -anza. Prefijos bi -, sub - etc.

algunos homofonos (ej. haber / a ver, hay / ay, hacer/ a ser)

palabras de alta frecuencia de uso ( por ej. las correspondientes al vocabulario
especifico de las dreas curriculares: division, silaba, célula, sociedad, entre otras)

SEXTO ANO
En relacion con la comprension y la produccion oral

La participacién asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el fema de conversacion, realizando aportes que
se ajusten al contenido y al propdsito (narrar, describir, ejemplificar, dar su opinién y
defenderla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, pedir opiniones, entre
otros), incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio léxico acorde al tema de
conversacion como asi también las expresiones lingliisticas pertinentes para manifestar
opiniones, acuerdos, desacuerdos o justificar las afirmaciones realizadas. Recuperar el o
los temas sobre los que se ha estado conversando. Esto supone informarse previamente a
través de la exposicién del maestro y de otros adultos, de las lecturas seleccionadas o de
la informacién aportada por el alumno.

La participacion en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general,
en compafiia de sus pares y con la colaboracion del docente, lo que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el
cuestionario previendo formulas de tratamiento, apertura y cierre y pautando el orden de
las intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podrd tener adaptaciones o
reajustes; utilizar un vocabulario acorde al tema tratado. Tomar notas durante la
entrevista (en lo posible grabarla), recuperar luego la informacion mds relevante y
reflexionar acerca del proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
compaiieros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracion , identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en situaciones de produccion-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripcio n , identificar aquello que se describe, las partes, sus
caracteristicas bdsicas y los momentos del proceso que se describe, incorporando -para
emplear en situaciones de produccién- las palabras que hacen referencia a esas
caracteristicas bdsicas; en las /instrucciones seriadas , el objetivo, el ordeny la jerarquia
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de las acciones. En todos los casos, solicitar informacion adicional y aclaraciones sobre las
palabras o expresiones desconocidas y recuperar la informacion relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
compaiieros, lo que implica identificar, con la colaboracién del docente cuando la situacién
lo requiera, el tema, los subtemas y los recursos propios de la exposicién tales como
ejemplos, definiciones y comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones
que necesiten; registrar por escrito, con la colaboracién del docente y/o con sus
compaiieros, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacién
relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales,
caracterizando el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, que presenten el
orden de las acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellas, y que incluyan
didlogos directos e indirectos -empleando adecuadamente los pronombres y los tiempos
verbales-, y descripciones de lugares, objetos y personas (si el texto elegido y la situacién
comunicativa lo requieren); y descripciones de personas, lugares, objetos y procesos.
Requiere, en ambos casos, la utilizacion de un vocabulario apropiado, incluyendo palabras y
expresiones que se refieran a las caracteristicas de aquello que se nombra y que den
cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccién, con la colaboracién del docente o de manera auténoma, de exposiciones
individuales y grupales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados
en el aula, a partir de la lectura de diversos textos provenientes de distintas fuentes
(enciclopedias, Internet, documentales, entre otras), teniendo en cuenta las partes de la
exposicion (presentaciéon del tema, desarrollo, cierre), realizando la seleccidn, andlisis,
contrastacion de distintas perspectivas y ordenamiento de la informacion, y atendiendo a
la distribucion de los subtemas y el tiempo de la exposicion del que se dispone. Empleo de
un vocabulario acorde al tema tratado que incluya vocabulario especifico. Elaboracién de
materiales de apoyo.

En relacion con la lectura y la produccion escrita

La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer para
aprender, para informarse, para hacer, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, para confrontar datos, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos
portadores, en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y
populares; ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracién
del docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propdsito de la
lectura (consultar algunos elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del texto,
relacionar los datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la
informacidn relevante; establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los
esquemas que puedan acompaiiarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a
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través de las pistas que el propio texto brinda - por ejemplo, campos semdnticos o familias
de palabras - y la consulta del diccionario, determinando, la acepcidn correspondiente);
reconocer procedimientos propios del textos leido y emplear diversas estrategias para
recuperar posteriormente la informacién relevante de manera resumida segtn el propdsito.
Reformular el texto utilizando expresiones mds generales y conectando adecuadamente las
ideas. Monitorear los propios procesos de comprensién, recuperando lo que se entiende e
identificando y buscando mejorar la comprension de lo que ho se ha entendido, a través de
preguntas al docente y la relectura. Leer con fluidez frente a un auditorio en situaciones
que le den sentido a esta prdctica.

La busqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula , escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propdsitos. Blusqueda y localizacién de la
informacion, con la colaboracion del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y
otros elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pdgina,
entre otros), del manejo de los criterios bdsicos de clasificacién o catalogacion y de la
consulta de fichas bibliogrdficas.

La escritura de textos en el marco de condiciones que permitan conjuntamente con el
docente, sus pares y/o de manera individual, planificar el texto en funcién de los
pardmetros de la situacion comunicativa y del texto elegido y, de ser necesario, consultar
material bibliografico, vincular la informacién presente en los textos de consulta,
seleccionando de cada uno lo relevante o distintivo, fomar notas jerarquizando la
informacidn e identificando las fuentes de consulta; redactar realizando por lo menos un
borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, concentrdndose
selectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas, desarrollo del/de los
tema/s, respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de la oracion,
puntuacion, ortografia, empleo de conectores). Reformular el escrito, conjuntamente con
el docente, sus pares o en forma individual, a partir de las orientaciones del primero (Como
se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui enumeradas son recursivas, y no
secuenciales o lineales)

La escritura de textos no ficcionales con un propésito comunicativo determinado:
narraciones , presentando las personas, respetando o alterando intencionalmente el orden
cronoldgico (temporal), presentando causalidad de las acciones e incluyendo, si el texto
elegido y la situacién comunicativa lo requieren, didlogos y descripciones que permitan
caracterizar animales, lugares, personas a través de sus atributos mds significativos y que
den cuenta de las cualidades de objetos atendiendo a forma, color, tamafio, textura, brillo;
exposiciones de mds de tres pdrrafos que incluyan presentacién del tema, desarrollo y
cierre, ejemplos, comparaciones, definiciones, como asi también integren cuadros,
esquemas, organizadores grdficos al texto escrito; cartas formales (La carta ha sido
incluida por ser un texto de recurrente presencia en la escuela, por su valor social.
Ademds, se trata de un género que promueve la necesidad de reflexionar acerca de la
relacion entre texto y contexto) con distintos propésitos y destinatarios, respetando el
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registro formal y utilizando las frases de apertura y cierre adecuadas al mismo. Para
todos los textos supone mantener la idea expresada, controlar la ortografia, utilizar los
signos de puntuacién correspondientes (punto y seguido, punto y aparte, coma para la
aclaracion y para encerrar la aposicion, dos puntos para el estilo directo y para los textos
epistolares, paréntesis para las aclaraciones, guién con valor de paréntesis, puntos
supensivos), emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organizacién propia del
texto e incluir el vocabulario aprendido que refiera al tema tratado, evitando repeticiones
innecesarias.

En relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingtiisticas que se hablan en la comunidad
y estdn presentes en la literatura y en los medios de comunicacidn.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio, lo que
supone reconocer y emplear :

formas de organizacion textual y propésitos de los textos
el parrafo como una unidad del texto

la oracién como una unidad que tiene estructura interna; las diferencias entre la oracién
bimembre y la oracion unimembre

sujeto expreso y sujeto tdcito, y su uso segun las circunstancias, para lograr la cohesion
del texto o como recurso de estilo ( por ej. omitir el sujeto para mantener la intriga
acerca de quién es el personaje del cual se habla)

algunos procedimientos de reformulacién oracional: eliminacion de elementos, expansion
(ej. del predicado por medio de circunstanciales), desplazamiento (ej. el verbo al comienzo
de la oracidn) y reemplazo de unidades ( por ej.. un o.d o un o.i. por el pronombre
correspondiente) en funcion de las variaciones de sentido que estos procedimientos
provocan (por. ej. focalizar una informacion) y de las exigencias de la cohesién textual (por
ej. evitar repeticiones)

sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, adverbios y pronombres personales en caso
nominativo. Algunas variaciones morfoldgicas principales tales como género, ndmero,
tiempo, modos (indicativo e imperativo) y persona, y las relaciones de algunos de estos
cambios con la funcionalidad del texto

los tiempos verbales propios de la narracién - pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto para dar cuenta de los hechos del relato; pretérito pluscuamperfecto para
narrar los hechos anteriores al tiempo del relato; presente y pretérito imperfecto para
presentar el marco o describir personajes u objetos, y presente para el didlogo - y los
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conectores temporales y causales relacionados usualmente con los distintos tiempos
verbales

la estructura de las definiciones (verbo ser + construccion nominal) y los modos de
expresar comparaciones

el presente para marcar la atemporalidad y los adjetivos descriptivos para caracterizar
los objetos presentados en los textos expositivos

pronombres personales y posesivos como elementos de cohesiéon textual

relaciones de significado: sinénimos, anténimos, hiperdnimos, hipénimos, para la
ampliacion y la resolucion del vocabulario desconocido y como procedimientos de
cohesidn

familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacidn, prefijacion y composicién) para
inferir el significado o la ortografia de alguna palabra y/o para la ampliacién del
vocabulario (por ejemplo, el afijo "geo” en los textos de estudio)

El conocimiento de reglas de acentuacion, uso de letras y puntuacién, y de la ortografia
correspondiente al vocabulario de uso (El hecho de sefialar en este eje las nociones y
reglas que deberdn abordarse especificamente en cada afio, no significa que no deban
recuperarse las trabajadas en afios anteriores , en situaciones de comprension y
produccion de textos.), lo que supone reconocer y emplear:

tilde diacritica (ej.: m// mi, de / dé, si / si', entre otros)
tildacidon de los adverbios terminados en “mente”

algunas reglas ortogrdficas bdsicas, por ejemplo, las referidas a los afijos vinculados
con el vocabulario especializado: Aiper-, hipo-, hidro-, geo-, hema-, -logia , entre otros

algunos homaéfonos ( por ej. hecho/ echo, rayar / rallar, halla /haya , entre otros)
signos de puntuacién: coma para la aclaracién y para la aposicion

palabras de alta frecuencia de uso (por ej. las correspondientes al vocabulario
especializado de las dreas curriculares, tales como ciudadania, fotosintesis,
descripcion, tecnologia)

mayUscula en tratamientos abreviados (por ej. Or. Sr.)y en abreviaturas

La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y
alumnas durante el Tercer Ciclo de EGB/Nivel Mediol:

» La valoracion de las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir
ideas, emociones, puntos de vista y conocimientos.

- El interés por saber mds acerca de la lengua y de la literatura para conocer y comprender
mejor el mundo y a si mismos e imaginar mundos posibles.
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»  Elrespeto y el interés por las producciones orales y escritas propias y de los demds.
» La confianza en sus posibilidades de expresion oral y escrita.

» La valoracion de la diversidad lingiiistica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la region y del pais.

» La participacién en diversas situaciones de escucha y produccion oral (conversaciones,
debates, exposiciones y narraciones), incorporando los conocimientos lingiisticos
aprendidos en cada afio del ciclo y en el ciclo anterior.

» La lectura, con distintos propdsitos, de textos narrativos, expositivos y argumentativos en
diferentes soportes y escenarios, empleando las estrategias de lectura incorporadas en
cada afio del ciclo.

« La formacion progresiva como lectores criticos y autonomos que regulen y generen,
paulatinamente, un itinerario personal de lectura de textos literarios completos de
tradicién oral y de autores regionales, nacionales y universales.

» La interpretacion de textos literarios a partir de sus experiencias de lectura y de la
apropiacion de algunos conceptos de la teoria literaria abordados en cada afio del ciclo.

» El interés por producir textos orales y escritos, en los que se ponga en juego su
creatividad y se incorporen recursos propios del discurso literario y las reglas de los
géneros abordados en cada afio del ciclo.

» Laescritura de textos (narraciones, exposiciones, cartas y argumentaciones) atendiendo al
proceso de produccién y teniendo en cuenta el propdsito comunicativo, las caracteristicas
del texto, los aspectos de la gramdtica y de la normativa ortogrdfica aprendidos en cada
aio del ciclo, la comunicabilidad y la legibilidad.

- La reflexién sistemdtica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y textuales
aprendidos en cada afio del ciclo.

« El incremento y la estructuracién del vocabulario a partir de las situaciones de
comprension y produccion de textos oralesy escritos.

» La reflexién sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprensidn,
interpretacion y produccion de textos orales y escritos.

SEPTIMO ANO

En relacion con la comprension y la produccion oral

» La participacion asidua en conversaciones y discusiones sobre temas propios del drea y del
mundo de la cultura, a partir de informaciones y opiniones provenientes de diversas
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fuentes (exposiciones orales, libros, audiovisuales, medios de comunicacion orales y
escritos, entre otros). Esto supone:

- En la conversacion, sostener el tema, realizar aportes (ejemplificar, formular preguntas y
dar respuestas pertinentes, solicitar aclaraciones, dar y pedir opiniones y explicaciones,
parafrasear lo dicho, entre otfros) que se ajusten al contenido y al propésito de la
interaccidn; utilizar recursos paraverbales (entonacién, tonos de voz, volumen) y no
verbales (gestos, postura corporal) adecuados.

» En la discusion, con ayuda del docente, discriminar entre tema y problema, hechos y
opiniones en sus intervenciones y las de los demds; manifestar una posicién y explicitar las
razones para defenderla y apoyar o refutar las de los demds.

» La escucha comprensiva y critica de textos referidos a contenidos estudiados y a temas
de interés general expresados por el docente, los compaiieros, otros adultos y en
programas radiales y televisivos (entrevistas, documentales, peliculas). Esto supone:

« En la narracion, identificar el o los sucesos, las personas o personajes, el tiempo, el
espacio; las relaciones temporales y causales; las descripciones de lugares, objetos,
personas y procesos; realizar inferencias.

- En la exposicion, con la colaboracién del docente cuando la situacion lo requiera,
identificar el tema, los subtemas, asi como ejemplos, definiciones y comparaciones;
realizar inferencias; tomar notas en forma individual o grupal empleando diversos
procedimientos de abreviaciéon y otras marcas grdficas. Recuperar en forma oral la
informacion relevante de lo que se ha escuchado a partir de lo registrado por escrito,
cotejando las diferentes versiones.

« En los textos de opinion, discriminar, con la ayuda del docente, entre hechos y opiniones;
tema, problema, opinién y fundamentacién; realizar inferencias.

= La produccién de textos orales referidos a contenidos estudiados y a temas de interés
general, en pequefios grupos y/o de manera individual. Esto supone:

» En la narracion, caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos,
presentar las personas, las acciones ordenadas cronolégicamente y las relaciones causales
que se establecen entre ellas; incluir discursos referidos (directos e indirectos),
empleando adecuadamente los verbos de decir y los tiempos verbales.
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«  En la exposicion, con la colaboracion del docente, y a partir de la lectura de distintos
textos, realizar la seleccidn, andlisis, contrastacién de distintas perspectivas; ordenar,
Jjerarquizar la

. informacion y seleccionar los recursos propios de la exposicion (definiciones,
ejemplos, comparaciones); tener en cuenta las partes de la exposicion (presentacion del
tema, desarrollo, cierre) y establecer relaciones entre los diferentes subtemas. Al
exponer, dentro y fuera del aula, utilizar esquemas, ilustraciones u otros soportes
grdficos; elaborar un inicio atractivo para los oyentes y una sintesis con los aspectos
fundamentales tratados.

. En la argumentacion, presentar, con la colaboracion del docente, los hechos o la
situacion a los que se hace referencia, la postura personal y los fundamentos que la
sostienen, definiendo previamente el tema/problema. Cada uno de los NAP de este Eje
supone distinguir lo que entienden y no entienden y solicitar informacién adicional
(aclaraciones y ampliaciones); utilizar un repertorio léxico acorde con el tema; reconocer y
emplear expresiones lingiiisticas que permitan manifestar opiniones, acuerdos 'y
desacuerdos, como también cambiar de tema, justificar las afirmaciones realizadas y
reflexionar, en colaboracion con el docente y sus pares, acerca del proceso llevado a cabo.

En relacion con la lectura y la produccion escrita

» La participacién asidua en taller de lectura de textos que divulguen temas especificos del
drea y del mundo de la cultura, que desarrollen informacion y opinion sobre el o los temas
de manera ampliada (capitulos de libros, enciclopedias, textos en soporte electronico4,
suplementos de diarios, revistas, entre otros) con propdsitos diversos (leer para
informarse, para construir opinion, para hacer, para averiguar un dato, para compartir con
otros lo leido, para confrontar datos y opiniones). Esto supone:

elegir (en forma individual o grupal) el o los temas a tratar; buscar y seleccionar las fuentes
vinculadas con dicha temadtica, valiéndose de la experiencia adquirida en la interaccion
frecuente con los textos y con otros lectores;

leer los textos:

ponher en juego estrategias de lectura adecuadas al género del texto y al propésito de lectura:
consultar elementos del paratexto, reconocer la intencionalidad, relacionarla informacion
de fexto con sus conocimientos, realizar - cuando sea pertinente - anticipaciones,
detectar la informacién relevante, realizar inferencias, establecer relaciones entre el
texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompafiarlo; relacionar el texto con
el contexto de produccion;

= inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio
texto brinda, por ejemplo, campo semdntico, familia de palabras y la consulta del
diccionario, determinando la acepcion correspondiente; reconocer la funcién que
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cumplen en los textos expositivos, las definiciones, reformulaciones, citas,
comparaciones y los ejemplos, entre otros, e identificar, en los textos narrativos, la
secuencialidad, la causalidad de las acciones, diferentes voces, entre otros;

monitorear los propios procesos de comprension, recuperando lo que se entiende e
identificando y buscando mejorar la comprensién de lo que no se ha entendido, a través
de la relectura, la interaccion con el docente y los pares y la consulta a otras fuentes;

releer seleccionando de cada texto la informacion pertinente que amplie la del eje o
tema elegido; cuando el propdsito de la lectura lo requiera, tfomar notas registrando la
informacion relevante o elaborar restimenes (resumir para estudiar, dar a conocer a
otros lo que se ha leido, realizar fichas bibliogrdficas, entre otros); lo que supone:

identificar lo relevante, detectar aquello que se puede suprimir o generalizar
atendiendo al propdsito de la tarea y al género que se estd resumiendo;

redactar empleando el Iéxico adecuado, agrupar las ideas respetando su orden ldgico;
conectar la informacién, reestableciendo las relaciones ldgicas y temporales por medio

de conectores a fin de que el texto elaborado pueda comprenderse
sin recurrir al fexto fuente;
colocar titulo;

socializar las interpretaciones y valoraciones en torno a lo leido, con el docente, con sus
pares y, eventualmente, con otros miembros de la comunidad;

leer con fluidez frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta prdctica.
La participacién asidua en taller de escritura de textos no ficcionales, en situaciones
comunicativas reales o simuladas (en pequefios grupos y/o de manera individual),
referidos a temas especificos del drea, del mundo de la cultura y de la vida ciudadana,
experiencias personales, entre otras posibilidades, previendo diversos destinatarios, lo
que supone:

En los textos narrativos, elegir una voz que dé cuenta de los hechos y sucesos
relevantes que construyen la trama; presentar las personas, el tiempo y el espacio en
los que ocurren los hechos; respetar o alterar intencionalmente el orden
cronoldgico(temporal), sosteniendo la causalidad de las acciones; incluir, si el texto
elegido y la situacion lo requieren, didlogos y descripciones.

En los textos expositivos, presentar el tema/problema y desarrollar la informacion
estableciendo relaciones entre los diferentes subtemas; incluir un cierre que sintetice
o resuma la informacion relevante. Incluir, cuando sea pertinente, ejemplos,
comparaciones, definiciones; organizar el texto empleando titulos y subtitulos si el
texto lo requiere. Integrar cuadros, esquemas y organizadores grdficos al texto
escrito.

En las cartas formales, determinar el propdsito comunicativo (opinar, reclamar,
agradecer, solicitar, entre otros), identificar el los destinatarios y el rol que asume el
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autor del texto; fundamentar su opinién; respetar el registro formal, utilizar frases de
apertura y cierre adecuadas e incluir formulas de cortesia.

Esto supone:

planificar el texto tomando en cuenta el género, el propdsito y el/los destinatario/s;
consultar material bibliografico y modelos de texto similares al que se va a escribir, en
situaciones que asi lo requieran; determinar qué se quiere decir (contenido semdntico) y
en qué orden;

redactar al menos un borrador del texto previamente planificado, teniendo en cuenta el
género, el tema y el propdsito, la redaccién correcta de las oraciones, la segmentacion
en pdrrafos, la normativa ortogrdfica y la puntuacién, empleando un vocabulario amplio,
preciso y adecuado, y términos especificos;

socializar el ftexto producido y revisarlo fomando en cuenta las observaciones del
docente y de sus pares en relacién con: el desarrollo del/de los tema/s y la organizacién
de las ideas, el uso de conectores y de los signos de puntuacién; la sintaxis, el léxico y
la ortografia; la existencia de digresiones, redundancias y repeticiones innecesarias;

reescribir el texto (de manera individual y/o en pequefios grupos) poniendo en juego,
segln lo que se requiera, estrategias de reformulacion que permitan sustituir palabras
y expresiones por otras de sighificado equivalente; omitir informacién o expresarla de
una manera mds general; elidir palabras y expresiones innecesarias o repetidas; agregar
informacién; reordenar oraciones y/o pdrrafos. Respetar las convenciones de la puesta
en pdgina; editar y compartir la version final con sus compafieros o un plblico mds
amplio;

reflexionar acerca del proceso de escritura llevado a cabo.

relacion con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento y la valoracién de las lenguas y variedades lingiiisticas presentes en la
comunidad, en los textos escritos y en los medios de comunicacion audiovisuales para,
con la orientacion del docente, comprender las nociones de dialecto (geogrdfico y
social) y registro y reflexionar sobre algunos usos locales, indagando las razones del
prestigio o desprestigio de los dialectos y las lenguas.
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» La reflexion sistemdtica, con ayuda del docente, sobre distintas unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos trabajados en el afio, asi como en
situaciones especificas que permitan resolver problemas, explorar, formular hipdtesis y
discutirlas, analizar, generalizar, formular ejemplos y confraejemplos, comparar,
clasificar, aplicar pruebas, usando un metalenguaje compartido en relacién con:

» las caracteristicas de algunos géneros discursivos trabajados en la lectura y la
escritura (géneros literarios y no literarios);

» la narracion. Su estructura prototipica. Distintas funciones de la descripcién y el
didlogo en el relato. Personas gramaticales y tipos de narrador. Los tiempos verbales
propios del relato y sus correlaciones: pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto para dar cuenta de los hechos, pretérito pluscuamperfecto para narrar
hechos anteriores al tiempo del relato, presente y pretérito imperfecto para presentar
el marco o describir personajes u objetos presentes en el didlogo. Conectores
temporales y causales;

- los textos de divulgacién. El presente para marcar la atemporalidad. Los adjetivos
descriptivos para caracterizar los objetos presentados. Organizadores textuales y
conectores. Procedimientos: ejemplos, definiciones, comparaciones y pardfrasis;

« los textos de opinion: la tesis y los argumentos;

» las distintas formas de introducir la palabra del otro: estilo directo e indirecto y
verbos introductorios (ampliacion del repertorio de los verbos de decir);

» las variaciones de sentido en las reformulaciones (cambio del orden de los elementos,
sustituciones de palabras o expresiones por otras sinénimas, eliminacién, expansién);

» los constituyentes de las oraciones a través de pruebas (cambio de orden, sustitucidn,
interrogacion);

» clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, adverbios, articulos y
pronombres (personales y posesivos);

- palabras variables e invariables. Categorias morfoldgicas nominales (género y nimero) y
verbales (tiempo, modo y persona). Concordancia; el sujeto expreso y el desinencial, y
su uso para lograr la cohesién del texto o como recurso de estilo;

» la construccién sustantiva (nicleo y modificadores);

» relaciones de significado entre las palabras: sindnimos,

= antdonimos, hiperdnimos, hiponimos, para la ampliacién

« del vocabulario y para inferir el significado de las palabras

» desconocidas; como procedimiento de cohesiony como

« recurso de estilo8;

» formacion de palabras (morfologia derivativa: sufijacion,

- prefijacion, composicién) para la ampliacién del vocabulario,

= para inferir el significado o la ortografia de alguna

« palabra.

» El conocimiento de algunas reglas ortogrdficas y de la ortografia correspondiente al
vocabulario cotidiano y escolar, lo que supone conocer y emplear:

MARIA ISABEL LOPEZ 43



CLASE )
I DIDACTICA DE LA LENGUA
PROFESORADO DE GRADO UNIVERSITARIO PARA EL PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

« tilde diacritica (ej.: se/sé, te/té, el/él, entre otras) y tildacion en adverbios
terminados en -mente

= algunos homéfonos (ej. bello/vello, cabo/cavo, entre otros)

- afijos vinculados con el vocabulario especializado (bio-, eco-, xeno-, -logia, entre otros).

» La reflexion acerca de los usos correctos y del sentido de algunos signos de puntuacidn:

« los puntos suspensivos para indicar suspenso, dejar algo incompleto

« cambiar de tema;

« los dos puntos para iniciar una enumeracion;

« las comillas para el estilo directo.
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COMUNICACION ORAL

INTERACCION
NI 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7°

Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion

espontanea. espontanea espontanea espontanea formal formal: pequefio

Saludo y (Saludo y (mantener (mantener Dialogo grupo de

despedida en despedida en unidad tematica) | unidad tematica; discusion y

conversaciones | conversaciones | Didlogo sencillo | preservar la conversacion

de aula. de de la vida coherencia y la polémica

Conversacion cotidiana) Intencionalidad

Conversacion | informal explicita)

respetando Diélogo sencillo

turnos de

intercambio

Entrevista Entrevista con Entrevista Entrevista Entrevista formal | Entrevista formal | Entrevista formal

(iniciacién en adecuacion al (protocolo) (protocolo)

entrevistas registro y

informales) situacion

Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion Conversacion

mediada mediada mediada mediada formal telefonica | formal telefénica

telefonicamente | telefénicamente | telefonicamente | teleféonicamente con contestador

(iniciacion) (iniciacion en registrando automatico

citaciones mensajes por
concretas) escrito

Conversacionen | Conversacionen | Conversacionen | Conversacion en
grupo de trabajo | grupo de trabajo | grupo de trabajo | grupo de trabajo:
(organizarse en (acuerdos y (consensuar técnicas y
funcién del desacuerdos) conclusiones en dinédmicas
tiempo) tiempo reducido) | especificas

En rojo lo que corresponde a lengua escrita
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COMUNICACION ORAL

TIPO TEXTUAL NI 1° 2° 3°
Comprension Produccion Comprension Produccion Comprension Produccion Comprension Produccion
Narraciones Narracion breve Narraciones Narraciones Narraciones Narraciones Narraciones Narraciones
Narracién breves. con apoyo gréafico | sencillas breves. sencillas breves a partir de sencillas a partir
(renarracion de l&minas o vifietas de experiencia
cuentos) desordenadas. propias no
escuchadas ni
leidas.

Instruccidn Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones

simples. simples y simples y sencillas simples y simples, seriadas | simples, simples, seriadas
Instrucciones seriadas con seriadas. seriadas. y complejas con seriadas y y complejas con
seriadas apoyo gréafico apoyo gréafico complejas. apoyo gréafico
sencillas.

Descripcion Descripcion Descripcion Descripciones | Descripciones Descripciones | Descripciones Descripciones | Descripciones
breve de objetos, | sencillas. breves de objetos, | sencillas breves de sencillas de objetos,
lugares, animales, lugares, animales, objetos, lugares, lugares,
personas a partir personas a partir personas y personas y
de soportes de soportes situaciones situaciones
gréaficos graficos concretas concretas

Con o sin soporte con o sin soporte
gréfico. gréfico.

Argumentacion Argumentaciones Fundamentacion Argumentacion Argumentacion

sencillas de opiniones sencilla. sencilla.

Fundamentacion Fundamentacion
de opiniones de opiniones
sobre temas de sobre temas de
interés. interés.

Exposicién Exposiciones Exposicién breve: | Exposiciones Texto expositivo

sencillas presentacion de orales breves. | con apoyo gréfico
un compafiero o Exposiciones

visitante

sencillas sobre
el mundo social
y natural con 'y
sin apoyo
gréfico.
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COMUNICACION ESCRITA

TIPO TEXTUAL NI 1° 2° 3°
Comprension Produccién Comprension Produccion Comprension Produccién Comprension Produccion
|dentificacion de Narraciones Narraciones Narraciones Narraciones Narraciones
Narracion siluetas de sencillas sencillas simples sencillas: sencillas.
cuento- carta detalles y Cartas
familiar secuencias.
Instruccion Identificacion de Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones Instrucciones
siluetas de sencillas simples y simples sencillas: sencillas
recetas, seriadas. detalles y
m@mgmones secuencias
médicas
Descripcion Descripciones Descripciones Descripciones carta
sencillas simples sencillas:
detalles y
secuencias.
Argumentacion
Exposicion

MARIA ISABEL LOPEZ 47




CLASE
10-09

DIDACTICA DE LA LENGUA
PROFESORADO DE GRADO UNIVERSITARIO PARA EL PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

COMUNICACION ORAL

TIPO TEXTUAL 6°
Comprensién Produccion Comprensidn Produccion Comprensién | Produccion | Comprension Produccién
Relato Relatos sobre | Relatos de Narracion
Narracion hechos o historia de Relato
situaciones vida
reales
Instruccion Recetas Instrucciones | Instructivo de Reglas de Instrucciones | Instrucciones
Reglas de precisas uso juego con complejas: complejas
juego con periodos reglas de
instrucciones hipotéticos juego con
seriadas periodos
hipotéticos
Descripcion Descripcion Informes Descripciones | Descripcion
de objetos sobre precisas de de procesos.
observaciones | objetos, Informes
de objetos y personas y sobre
fendmenos lugares procesos
experimentos
Exposicion Exposicion Exposicion Exposicion a | Exposicion | Exposicion de | Exposicion de
sobre temas sobre temas partir de la sobre temas de temas de
de estudio de estudio investigacion | temas de diferentes estudio
de un tema estudio area
de estudio
Argumentacion Argumentos:
acuerdos y
desacuerdos
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CLASE
10-09

DIDACTICA DE LA LENGUA
PROFESORADO DE GRADO UNIVERSITARIO PARA EL PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

COMUNICACION ESCRITA

TIPO TEXTUAL 4° 5° 6° 7°
Comprensidon | Produccién | Comprension Produccién Comprension Produccién Comprensidon | Produccion
Narracion Narracion con Cronica Relatos
Narracion con didlogo Cronicas
descripcién Biografia Biografias
Carta
familiar
Instruccion Recetas Reglamentos Reglas de Instructivos
Reglas de juego con de uso
juego periodos
seriadas hipotéticos
Instructivos
de
experimentos
Descripcion Narracion Retratos Descripcion Folletos
con de proceso
descripcion
Carta
familiar
Exposicion Contratapa Resefia de libro Informe Afiches
de un libro leido Exposicion Informes
leido Exposiciones sobre temas Folletos
sobre temas de de estudio. Exposiciones
estudio Prélogo de
antologia
personal
Argumentacion Carta formal de Prélogo de Solicitudes
agradecimiento antologia Avisos
personal Afiches
Solicitud
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